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Zum Weltkriege. 





Von Prof. Dr. Ernst Voss, Staatsuniversitit Wisconsin. 





Der deutsche Kaiser. — Deutscher Militarismus. — Die Stellung der 
Amerikaner zum Weltkriege. 





Vor einer zu Tausenden ziihlenden Versammlung, die am Sonntag, dem 
24, Januar, zu Toledo unter den Auspizien der Deutschen Gesellschaft fiir Zeit- 
kunde stattfand, hielt Professor Ernst Voss von der Staatsuniversitit Wisconsin 
die Hauptansprache. Wir sind leider aus Raummangel gezwungen, von der 
vollen Wiedergabe der ausgezeichneten Rede abzusehen, kénnen aber doch nicht 
umhin, einige besonders hervorstehende Teile derselben zum Abdruck zu bringen. 


Und nun ein Wort iiber den deutschen Kaiser, dem man in der ameri- 
kanischen Presse seit Beginn des Krieges so iibel mitgespielt hat. Hat 
denn der Kaiser eine so gewaltige Macht in Deutschland, dass er seinem 
Volke einen Krieg aufzwingen kann, von dem es absolut nichts wissen will ? 
Deutschland ist nicht eine absolute Monarchie, ein despotischer Staat, son- 
dern eine konstitutionelle Monarchie wie England. Wer erklart den Krieg 
in Deutschland? Nach der Reichsverfassung der Kaiser nur dann, wenn 
ein Angriff auf das Landesgebiet oder die deutschen Kiisten gemacht wird, 
sonst aber der Kaiser nur mit Zustimmung des Bundesrats, d. h., der Ver- 
treter simtlicher deutscher Staaten und der drei deutschen Republiken 
Hamburg, Liibeck und Bremen. Aber wer spricht das letzte Wort, das 
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Machtwort im Falle einer Kriegserklarung? Wer macht den Krieg in 
Deutschland allein méglich? Das deutsche Volk durch seine Vertreter im 
Reichstage. Und dass das deutsche Volk und nicht der deutsche Kaiser 
oder eine Militairkaste diesen Krieg fiihrt, das lassen Sie sich erzihlen von 
den Amerikanern, welche wahrend der Mobilmachung des deutschen Vol- 
kes, dieses Volkes in Waffen, in der Zeit vom 1. bis zum 21. August in 
Deutschland waren und Zeuge sein durften dieser allgemeinen Begeiste- 
rung, die jung und alt ergriffen hat, um ihr Alles fiir das Vaterland zu 
wagen. Die ungeheure Zahl der Kriegsfreiwilligen spricht Bande. 


—s — — — — — — —o __ état 


England fiihrt diesen Krieg, so will man uns weismachen, um dem 
deutschen Militarismus den Todesstoss zu versetzen und die Welt fiir im- 
mer von diesem Schreckgespenst zu befreien. Lassen Sie uns sehen, wie 
dieser deutsche Militarismus sich in den Augen eines geborenen Englin- 
ders ausnimmt, des beriihmten Houston Stewart Chamberlain, in einem 
der Kriegsaufsitze, welche er dem Geheimrat Max Koch, Professor der 
deutschen Literatur an der Universitat Breslau, widmet, zur Zeit Komman- 
deur des 1. Bataillons des 6. Bayerischen Landwehrregiments, Ritter des 
Eisernen Kreuzes. ,,Wie kann man, sagt Chamberlain, ein Heer, wo jeder 
zweite Offizier ein Professor, oder ein Kaufmann oder ein Rechtsanwalt ist, 
»militaristisch” nennen? In Russland, ja, da gebietet seit Jahren der Mi- 
litarismus und treibt zu einem Verbrechen nach dem andern, damit nur 
nicht daheim der Tag des Gerichtes anbreche, der die ehrlos Regierenden 
alle wegfegt. In Frankreich herrscht iiber das allzu geduldige, allzu 
schwache Volk eine Regierung von Abenteurern, die ihrer unsauberen Geld- 
geschifte wegen das Revanchegeschrei kiinstlich anfacht, und ihre Mani- 
pulationen im allgemeinen Wirrwarr der naheren Untersuchung zu ent- 
ziehen hofft — wohl ein allererbirmlichster Militarismus. Auch eine Re- 
gierung wie die englische, die langer Hand einen Raubanfall auf einen 
naheverwandten, friedfertigen Nachbarstaat organisiert, kann sich milita- 
ristisch schimpfen lassen, denn sie will durch Schlachtschiffe und Waffen- 
gewalt dem andern die Friichte seines Fleisses entreissen und sie sich selber 
aneignen. 

Wo aber alle Manner zur Verteidigung ihres Daseins, ihres Vaterlan- 
des, ihres Erwerbes, ihrer Eigenart ins Feld ziehen, angefiihrt von ihren 
simtlichen Fiirsten, da steht nicht ,,Militir” im Felde, sondern ein Volk 
in Waffen. In den deutschen Schiitzengraben liegen sie alle beieinander 
— Fiirst, Bankier, Techniker, Lehrer, Handwerker, Gewerbetreibender, 
Tageléhner, Bauer, — das gesamte deutsche Mannervolk. Der berufs- 
miassige Soldat verschwindet in der Menge. Dass aber der berufsmissige 
Soldat da ist, dass er alle die langen Friedensjahre da war, das lohne ihm 
Gott in alle Ewigkeit! Ohne ihn miisste Deutschland jetzt rettungslos 
der verbrecherischen Koalition unterliegen.” 
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Deutschland kimpft jetzt um seine Existenz, kimpft darum gegen 
eine Welt von Feinden, die auf den ersten Blick es unbedingt erdriicken 
miissen. Millionen dieses selben Volks leben in Amerika, und man riihmt 
sie als die besten Biirger dieses Landes. Man sollte meinen, dass ein Land 
wie Deutschland, das Amerika so viele tiichtige Biirger geschenkt hat, in 
einem solchen Kampfe um die Existenz in dem Lande des Fair Play wenig- 
stens auf Sympathie wiirde rechnen kénnen, von Mitleid, Unterstiitzung, 
von tatkraftiger Hilfe gar nicht zu reden. Was finden wir aber? Gerade 
das Gegenteil, einen stark ausgeprigten Hass gegen Deutschland, das in 
der schmahlichsten Weise verunglimpft und besudelt wird, an dem man 
absolut nichts Gutes mehr entdecken kann, dem man alles mégliche 
Schlechte wiinscht. 


Woher kommt nun aber, so fragen wir uns heute, diese Antipathie 
Amerikas gegen Deutschland, wie sie sich in Wort und Tat dussert. Sie 
mag zum Teil ihren Grund darin haben, dass England unter den Amerika- 
nern durchweg als ein demokratisch regierter Staat angesehen wird, in dem 
der Konig nur reprisentiert, dass Frankreich eine Republik wie Amerika 
ist, wihrend Deutschland immer noch als ein Land mit mittelalterlicher 
Verfassung gilt, in dem alles verboten ist, das regiert wird von eiserner 
Hand, das ausserdem den unverzeihlichen Fehler begangen hat, sich ein 
grosses gewaltiges stehendes Heer zuzulegen, das an sich schon den Durch- 
schnittsamerikaner, dem das Verstindnis fiir ein Volksheer ebenso abgeht 
wie dem Englander, ein Greuel ist, eine Bedrohung des Friedens zu einer 
Zeit, wo der Pazifizismus viel von sich héren macht. 

Die Verletzung der Neutralitit Belgiens, von der so viel gemacht 
wurde, des kleinen Belgiens im Vergleich zu dem grossen Deutschland, hat 
ohne Frage auch viele Amerikaner zu Anfang des Krieges sehr stark gegen 
Deutschland eingenommen. Dass inzwischen diese ganze belgische Neutra- 
litét sich als Schwindel entpuppt hat, nachdem man in Briissel Dokumente 
aufgefunden, die Belgien und England arg kompromittieren und Belgien 
von Anfang des Krieges an zu einem gehorsamen Bundesgenossen Eng- 
lands und Frankreichs machen, das hat die nun einmal gefasste Meinung, 
trotzdem diese Dokumente in fast allen Zeitungen von Bedeutung in diesem 
Lande veréffentlicht worden sind, und zwar in Faksimile, nicht wesentlich 
erschiittern kénnen. Der Hauptgrund fiir die Ablehnung Deutschlands 
von seiten Amerikas diirfte aber doch wohl der sein, dass Blut dicker ist als 
Wasser und die Sprache hinwiederum noch dicker als das Blut. Und das 
gibt England den Vorteil. Amerika war eine englische Kolonie und hatte 
es heute noch sein kénnen wie Kanada. Es hat sich von dem Mutterlande 
frei gemacht, das durch diese Erfahrung kliiger geworden ist. Die Sprache 
Amerikas ist die Sprache Englands, die Literatur Englands ist die Litera- 
tur Amerikas. Die Gesetze Amerikas sind die englischen, die amerikani- 
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schen Staatseinrichtungen gehen zuriick auf die englischen. England war 
das Mutterland, Amerika ist die Tochter Englands . England war vorbild- 
lich in den alten Neuenglandstaaten und diese spiter vorbildlich fiir die 
Staaten des Mittelwestens und des Westens. ‘Trotz spiterer starker Ein- 
wanderung aus ausserenglischen Lindern, Deutschland, Norwegen ete. 
haben diese Einwanderer bis heute die alte Staatseinrichtung in keiner 
Weise oder doch nur ganz unbedeutend beeinflussen kénnen. Dass aber in 
einzelnen Staaten diese nicht englischen Einwanderer anfangen sich be- 
merkbar zu machen und auf ihr Recht zu pochen, auch ein Wort mitreden 
zu diirfen in der Weiterentwickelung der Vereinigten Staaten, dass der 
Deutschamerikanische Nationalbund anfingt bei dieser und jener Gelegen- 
heit von sich héren zu lassen, dass Deutschlands soziale Einrichtungen wie 
Arbeiterversicherung etc. gegen den Protest der konservativen neuengli- 
schen Elemente in einigen Staaten eingefiihrt worden sind, die amerikani- 
schen Universititen vielfach nach deutschem Muster reorganisiert wurden, 
alles dieses mag vielen Amerikanern schon lange auf die Nerven geschla- 
gen sein, so dass es nicht viel bedurfte, um diese glimmenden Funken der 
Abneigung gegen das sich immer mehr in unliebsamer und die Gemiits- 
ruhe stérender Weise breit horbar machende deutsche Element in den 
Vereinigten Staaten schliesslich zur hellen Flamme aufloderte. 

Am allerwichtigsten aber ist es ohne Frage, dass die Landessprache 
Amerikas englisch ist, dass Amerika vom geistigen Standpunkte aus be- 
trachtet bis auf den heutigen Tag eine englische Kolonie ist. Und als nun 
gar gleich zu Anfang des Krieges das deutsche Kabel zerschnitten und da- 
mit auf Wochen die Zufuhr aller Nachrichten von Deutschland abgeschnit- 
ten wurde, da wurde die amerikanische Presse in dem fiir die Bildung einer 
dffentlichen Meinung psychologisch wichtigsten Augenblicke den Englin- 
dern ganz und gar ausgeliefert. Der Amerikaner ist leicht erregbar, hat 
aber ein ungeheuer weites Herz, und weil er Deutschland im Unrecht glau- 
ben musste, nachdem was der von England beherrschte Nachrichtendienst 
brachte, so schenkte er, ohne sich lange zu besinnen, seine ganze Sympathie 
zu Anfang des Krieges den Englandern, vorziiglich, da man ihm weisge- 
macht hatte, England habe in echter Ritterlichkeit zum Schutze des kleinen 
Belgiens, das Deutschland heimtiickisch iiberfallen, sich in diesen Krieg 
gestiirzt. Und gegen diese einmal gefasste offentliche Meinung kimpfen 
wir anscheinend bis heute vergebens an. 

Wie dem nun aber auch sei, was, fragen wir, ist heute unsere Pflicht 
als Deutschamerikaner in dieser Sache, die uns allen schon so unendlich 
viel Kopf- und Herzweh gemacht und manchen schon vor seiner Zeit in die 
Grube gebracht hat? 

Vor allen Dingen, meine lieben Freunde, den Kopf hoch und das Auge 
klar und nicht gewinselt und gejammert und noch viel weniger um Mitleid 
gebeten. Stolz wiinsche ich mir den Deutschamerikaner und wohl seines 
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Wertes bewusst. Wir sind nicht als Bettler in dieses Land gekommen. 
Wir betteln nicht einmal um Mitleid. Wohl sind wir diesem Lande zu 
Dank verpflichtet, denn es gab uns Brot. Aber wir haben ihm anderes da- 
fiir gegeben. Wir kamen nicht mit leeren Hinden, wir kamen als die Kin- 
der eines grossen Kulturvolkes. Und wir kamen nicht, um als Minder- 
wertige, Unebenbiirtige zuzuschauen, wie ein neues Geschlecht von Men- 
schen, ein neuer Staat geschaffen wird, sondern um mitzuschaffen an diesem 
gewaltigen Werke. Wir haben selber Bausteine mitgebracht zu dem herr- 
lichsten Staatengebiude, das die Welt noch geschaut hat, und wir verlangen 
unser Recht, diese Bausteine selber dem gewaltigen Bau einzufiigen, ihn 
zu stiitzen, ihn zu stirken, wo es ihm not tut, und ihn zu verschénern. Wir 
wollen auch hier in diesem Lande den Idealen treu bleiben, die unser altes 
Vaterland gross gemacht haben, weil wir wissen, dass sie echt, dass sie 
ewig sind. Und wo diese ewigen Menschheitsideale diesem Lande abhan- 
den gekommen sind in der Jagd nach dem allmichtigen Dollar, da wollen 
wir Deutschamerikaner darauf sehen, dass sie Gemeingut dieses grossen 
Volkes werden. Und wenn wir auf diese Weise der amerikanischen Tat- 
kraft und Ausdauer, dem amerikanischen Sinn fiir Gerechtigkeit, der 
Grossmut und Opferwilligkeit des Amerikaners die deutsche Innerlichkeit, 
die deutsche Griindlichkeit und die deutsche Gemiitstiefe hinzufiigen kén- 
nen, dann diirfen wir fiirwahr stolz sein auf unsern Beitrag zum amerikani- 
schen Volkscharakter. Lassen Sie uns also trotz der gegenwirtigen Miss- 
verstindnisse und Missstimmungen, die nicht ewig dauern kénnen, den 
Glauben an das Land unserer Wahl und unserer Liebe nicht verlieren, es 
wird bald anders und besser von uns denken. 

Lassen Sie uns aber auch gerade so fest und zuversichtlich an Deutsch- 
land und an den Sieg der deutschen Waffen glauben; denn da driiben 
spielt sich ein Kampf ab, wie die Welt ihn glorreicher nie gesehen hat. Es 
ist der Kampf der Treue gegen die Untreue, der Aufrichtigkeit gegen die 
Heuchelei, der echten gegen die falschen Lebensideale. Und wenn Deutsch- 
land aus diesem Kampfe siegreich hervorgegangen ist, so wird die ganze 
Welt ihm dafiir danken, dass es dem schlimmsten Monopol, das je die Welt 
gedriickt hat, den Todesstoss versetzt, der Beherrschung der Weltmeere 
durch das unersittliche England. Deutschland kimpft am letzten Ende 
fiir ein Prinzip, das uns dem Weltfrieden niaher bringen wird als alle Be- 
miihungen der Pazifisten und anderer gutmeinender Traumer und Schwir- 
mer. Deutschland kimpft fiir das Prinzip namlich der offenen Tiir auf 
dem Wasser, dem Weltmeere, sowohl als auf dem Lande. Und wenn die- 
sem Prinzip, diesem obersten Grundsatze allgemeine Anerkennung zu teil 
wird, so wird damit die Ursache der meisten Kriege fiir immer aus der 
Welt geschafft sein. Und darum Heil und Sieg den deutschen und éster- 
reichischen Waffen auf dem Wasser und unter dem Wasser, auf dem Lande 
und in der Luft. 








Uber das Vokabellernen im Unterricht des Deutschen. * 


Von Dr. Heinrich Keidel, Staatsuniversitat Ohio. 


In der ersten Nummer der Deutschen Vereinszeitung der Universitit 
von Indiana findet sich ein Berliner Brief, der folgende Worte enthilt: 
«Was die Methodik selber betrifft, habe ich mehr gelernt in den deutschen 
Instituten in Bloomington unter der Leitung der Herren Max Griebsch 
und Peter Scherer, durch Hospitieren in den Indianapoliser Schulen und 
durch eigene Erfahrung im Klassenzimmer, als in den Berliner Schulen. 
yerade jetzt macht Amerika bedeutende Fortschritte im Sprachunter- 
richt, und in Stadten wie Indianapolis, wo man die erforderlichen Lehr- 
krafte hat, haben wir sehr wenig auf diesem Gebiet von Deutschland zu 
lernen.” Und weiter oben heisst es iiber deutsche Schulen: ,,Die Schiiler 
werden streng behandelt, manchmal zu streng, und bekommen ziemlich 
scharfen Tadel, wenn sie nicht Bescheid wissen. Der Schiiler, selbst der 
jiingste, ist da, um einen ernsten Lebenszweck zu verfolgen, nicht, wie so 
oft bei uns, amiisiert zu werden. Der Lehrer besteht darauf, dass der 
Schiiler biindige, klare Antworten gibt. Halbe Antworten gelten nicht, 
und es ist merkwiirdig, wie gut die Schiiler sich ausdriicken.” 

Ich als Berliner kann diese Bemerkungen wohl unterschreiben und 
weiss auch, dass das Streben nach rein wissenschaftlicher Héchstleistung 
der Lehrerschaft so enorm ist, dass die praktische Methodik sogar in den 
Seminaren haufig nach Luft schnappen muss, somit das Elternhaus oft 
einen wissenschaftlich guten aber methodisch schlechten Lehrer zu ergin- 
zen hat. Und zum eisernen Bestand deutscher Vater- und Mutterpflich- 
ten gehért dann auch das gefiirchtete Vokabelabhoren. 

Packt uns da nicht ein leichtes Grausen? Sehen wir nicht eine end- 
lose Reihe von Worten vor uns aufmarschieren? Steigen in uns nicht 
Erinnerungen an jene Zeiten auf, in denen man von direkten Methoden 
noch nichts wusste, sondern eine fremde Sprache lernte, so stumpfsinnig 
und doktriniir wie die deutschen Volksschiiler einst den Katechismus 
Luthers unter Anleitung von stockschwingenden Unteroffizieren der glor- 
reichen Armee Friedrichs des Grossen? Gewiss! Das scgenannte Voka- 
bellernen ist ja auch vielfach schon aus der Folterkammer der Jugend 
geschwunden, und Sprechiibungen, Leseiibungen, Wiedererzihlen, schrift- 
liche Aufsiitze, Anschauungsbilder, sowie der ganze Apparat der modernen 
Methodik haben jenen Begriff so in Watte gewickelt, dass der Schiiler 
heute zu einem Vokabelschatz kommt, er weiss fast nicht, wie. Man hat 
sich gliicklicherweise zu der Anschauung bekehrt, dass das einzelne Wort 


* Vortrag, gehalten vor der Modern Language Section der Central Ohio 
Teachers’ Association in Columbus, O., am 6. November 1914. 
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an sich von gar keinem Wert ist, wie etwa der einzelne Stein in einem 
Mosaik, erst der Zusammenhang mit anderen Wortern, das heisst also der 
grammatische Satz, gibt Sinn, Leben, Bedeutung, Farbe. So hat wohl 
also das direkte Auswendiglernen von Wortern an sich gar keinen Sinn, 
wofern es nicht immer wieder sofort im Satz ausgesprochen wird, der 
wenn méglich sich direkt an eine dem Schiiler lebendige Situation an- 
schliesst. So lernten die deutschen Kellner in London mit grosser Schnel- 
ligkeit Englisch, und so macht Max Walter seine Kleider, sein Schul- 
zimmer, die Biicher, die Schiiler, kurz alles Handgreifliche seiner Methode 
nutzbar, und in der Umdrehung der Sitze, in Frage und Antwort, in 
grammatischen Umformungen erweitert sich allmahlich dem Schiiler halb 
unbewusst der Wortschatz. Wenn ich nun aber diese Art des Vokabel- 
lernen besprechen wollte, so wire das eine Instruktion iiber die Methode 
des Erlernens einer fremden Sprache iiberhaupt, und mein Thema wire 
wahrlich schlecht formuliert. 


Wir wollen uns doch nun gleich zu Anfang keinen Illusionen hin- 
geben und den Mut haben, es offen auszusprechen, dass im gewohnlichen 
Schulunterricht das gewdhnliche Auswendiglernen von Worten einfach 
nicht entbehrt werden kann. Dariiber mége uns keine noch so glinzende 
Methode hinweghelfen. Uber die Anhiufung von Wértern also ohne Zu- 
sammenhang, iiber die Zufuhr des Rohmaterials, wollen wir sprechen. 


Wir alle wissen, dass wir in einer deutschen Stunde nicht die At- 
mosphire hervorzaubern kénnen, die den Amerikaner erwartet, der nach 
Deutschland geht, und wir sind uns auch einig, dass Geliaufigkeit in der 
Konversation nicht das Endziel des fremdsprachlichen Unterrichts sein 
darf, sondern vielmehr die Fahigkeit, die Meisterwerke der fremden Lite- 
ratur in der Ursprache ohne Hilfsmittel zu lesen. Wir werden also beson- 
ders aus letzterem Grunde den Unterschied zwischen einem Sprech- und 
Lesevokabularium beiseite Jassen, zumal dieser Unterschied sich gar nicht 
auf Art und Grésse des Wortschatzes aufbaut, sondern nur den Ausdruck 
ins Auge fasst, mit dem das Wort immer wieder erscheint und vom 
Lehrer kontrolliert wird. 

Es ist das bleibende Verdienst der Minner der direkten Methode, 
dass sie uns den Gehorsinn als ein Lehrmittel wiedergegeben und uns die 
Wege gezeigt haben, nach Méglichkeit den sprachlichen Ausdruck in der 
Muttersprache zu verdrangen und dafiir den fremden Ausdruck zu er- 
setzen. Nicht also the bench gleich die Bank, sondern der Begriff der 
bench, das Bild derselben, gleich Bank. 

Am besten ist dabei natiirlich, wenn man alle Begriffe sehen oder 
héren kann, und viele Lehrer zeichnen die Gegenstinde ja auch mit Gliick 
an die Tafel. Das ist natiirlich nur in sehr beschranktem Masse méglich, 
in den meisten Fallen wird man ohne das englische Wort nicht auskommen 
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kénnen, besonders wenn man auf dumme und phantasielcse Schiiler mehr 
Riicksicht nimmt als auf begabte. Daraus ergibt sich nun aber schon, 
dass das Wort der Fremdsprache stets zuerst kommen muss. Ihm muss 


der Hauptakzent gegeben, von ihm muss ausgegangen werden. Und vor 


allen Dingen! Der Schiiler muss das Wort zuerst gesprochen héren. Das 
gilt ganz besonders fiir die Anfanger, denen die Ausspracheregeln noch 
Schwierigkeiten machen. Als erster Grundsatz fiir das Einpragen von 
Vokalen gilt daher: Lasse den Schiiler das neue Wort im Zusammenhang 
kennen, lesen, gut aussprechen und horen lernen, dann erst belehre ihn 
tiber den Begriff und sorge fiir den dauernden Besitz. 

Aber gerade das letzte ist ja nun der Hauptpunkt. Wie soll der 
Schiiler sich die Worte einprigen? Selbstverstindlich gelten hier alle 
guten Regeln des Unterrichts, als da sind: Grammatischer Drill, und zwar 
vorwiegend in ganzen Siatzen, ferner Fragen des Lehreis an die Schiiler 
iiber das Lesestiick, freies Erzaihlenlassen, grammatische Umformungen. 
Schwieriger ist schon die Aufgabe, die Worte unter ein System bringen 
zu lassen. Z. B. man lasst eine Liste nach Wortklassen aufstellen, inner- 
halb dieser wieder in verschiedenen Abteilungen einteilen. Z. B. Mache 
aus dem Lesestiick eine Liste simtlicher Substantiva, Adjektiva, Verben, 
u. s. w. Ordne die Substantiva nach Deklinationsklassen, die Verben 
nach starker, schwacher, gemischter Konjugation. Dies nimmt natiirlich 
Zeit in Anspruch, aber man soll sich auch hier von der Erfahrung leiten 
lassen, dass der Fleissige immer Zeit hat, der Faule nie. Dem Einwurf, 
dass wir ja hier wieder die alten altmodischen Vokabellisten haben, ent- 
gegne ich mit dem Hauptpunkt meiner Ausfiihrungen: Ohne das rich- 
tige Einpauken von Vokabeln ist der Unterricht im Deutschen an der 
High School und im College nicht méglich. Wenn wir vor dem Gestind- 
nis Furcht haben, dass wir ja dann keinen Schritt weiter gekommen sind 
und wir das alte stumpfsinnige Vokabelabhéren haben, dann sollen wir 
uns nur ganz ruhig bescheiden und sagen: es geht eben nicht ohne das 
Vokabeleinpauken. Da hilft uns keine noch so glainzende Methode, kein 
noch so geschickter Lehrer — wenn der Schiiler nicht héflichst ersucht 
wird, sich die einzelnen Worte in seinen Schidel einzuhimmern und auf 
dem Wege des ,,Behaltens” eben seinen Wortschatz zu vergréssern, dann 
kann sich kein Erfolg einstellen, mége man noch so viele grammatische 
Regeln herunterrasseln und noch so gut iibers tigliche Leben parlieren 
kénnen — eine deutsche Zeitung oder ein Buch wird man ohne miihselige 
Hilfe des Lexikons niemals zu lesen imstande sein. Die Art der deutschen 
Sprache nun lehrt uns, dass wir vor dem Vokabellernen keine so grosse 
Angst zu haben brauchen. 

Zuerst muss jeder Lehrer wissen, dass gerade sie eine enorme Fahig- 
keit zur Neu-Wortbildung besitzt. Besonders die jiingeren Schriftsteller 
sind so reich an neuen Formen, dass kein Lexikon zu Hilfe eilen kénnte. 








npeet RE 








re 








Ueber das Vokabellernen im Unterricht des Deutschen. YY 


Man sehe sich einmal Eucken an. Deswegen muss eben der Schiiler sehen 
lernen, wie er selbst zu der Wortbedeutung kommen kann. Dazu ist 
erstens eine vollkommene Beherrschung der starken Verben notwendig. 
Ich sehe nicht ein, warum man nicht schon am Ende des ersten Jahres als 
absolut obligatorisch fordern sollte, dass die starken Verba wie im Schlafe 
,sitzen”. Mit Hilfe der starken Verben lassen sich dann schon ausser- 
ordentlich viele Substantiva einfach erraten. 


Daneben aber ist besonderes Gewicht auf die Prapositionen zu legen. 
Kennt der Schiiler die Bedeutung der Worter dieser Wortklasse zusammen 
mit den starken Verben, dann kennt er schon alle trennbaren Verben. 
Selbstverstandlich muss man hier die Phantasie erst trainieren, wozu 
wortliche Ubersetzung notig ist. Worte wie: sich widersetzen, nachgeben, 
fiirsprechen, vorsehen, umgehen, ablaufen, diirfen gar nicht erst im Lexi- 
kon nachgeschlagen werden. 

Ferner wissen sehr wenige Schiiler, die von der Hochschule kommen, 
die Bedeutung der Prafixe: be- ent- emp- er- ge- ver- zer- miss-. Wieviel 
Zeit spart der textlesende Schiiler, wenn er gewohnt ist, sich die Verben 
auf Grund der Vorsilben zu entziffern. Zu gleicher Zeit bieten solche 
Worte wie etwa ent-wickeln, auf-fassen, be-greifen, einen wundervollen 
Einblick in die geheimen Werkstatten der Sprach- und Begriffsbildung. 

Hat man damit schon dafiir gesorgt, dass der Schiiler nicht jede ge- 
ringste Vokabel nachschlagt, so erhellt auch schon aus meinen Ausfiihrun- 
gen, dass ich ein ganz entschiedener Gegner der Speziallexika bin. Ich 
trete dringend dafiir ein, dass jeder Schiiler beim Ubergang zum ersten 
Textbuch sich obligatorisch ein gutes Lexikon anschafft. Hat nicht schon 
der diussere Eindruck eines recht dicken Buches etwas Wiirdiges? Impo- 
niert es nicht? Zwingt es nicht formlich zum wiederholten Aufschlagen ? 
Hat aber jeder Schiiler ein solches Lexikon, das fiir ihn Lebensbesitz wird, 
dann kann er jedes Textbuch mit Recht zuriickweisen, das ein Spezial- 
lexikon hat, die gefahrlichste und schlechteste Einrichtung, die der neu- 
sprachliche Unterricht kennt. Zuvorderst bringt es fast nie die Grund- 
bedeutung eines Wortes, eilt vielmehr stets dem gerade passenden Aus- 
druck zu. Es verhindert also dreierlei: erstens, dass der Schiiler lernt, 
wie ein Wort dazu kommt, sich von der Grundbedeutung zu entwickeln. 
Dann hat der Schiiler keine Gelegenheit, das Wort in anderen Zusammen- 
setzungen und Zusammenhingen kennen zu lernen, und drittens verhin- 
dert es ihn durch die Festlegung auf eines oder zwei englische Worter, 
blitzschnell seinen Vokabelschatz in der Muttersprache zu durchlaufen, 
tétet also die Sprachphantasie. Ausserdem ist ein Speziallexikon nur eine 
Anleitung zur Bequemlichkeit und Faulheit. 

Neulich wurde das Wort kerzengerade mit bolt-upright iibersetzt. Ich 
fragte, was denn der erste Teil des Wortes bedeute. Keine Antwort. Nun 
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stand in dem Vokabularium das Wort die Kerze gerade tiber kerzengerade, 
aber keinem war es ein- oder aufgefallen, dass zwischen beiden Worten 
wohl ein Zusammenhang bestehe, wenn man tiberhaupt auf das Wort Kerze 
geachtet hat. Im Lexikon von Fliigel jedoch hatte man das Wort ganz 
umgeben gefunden von Kerzengiesser, kerzenhell, Kerzenlicht, Kerzen- 
schein, Kerzentriger, Kerzenzieher und Kerzenweithe. Ich meine, hier 
ware schon ein dummer Schiiler darauf gestossen, sich das Wort Kerze, 
das erste in der Reihe, anzusehen. 

Ein gedrucktes Speziallexikon ist vom Ubel. Es muss vom Schiiler 
selbst angefertigt werden. Darin liegt der Wert der produktiven Arbeit. 
Der Schiiler schreibt in ein Heft alle Worter, die er nicht weiss, nebst 
ihren Bedeutungen mit Hilfe des Lexikons. Und zwar die Substantiva 
im Nominativ mit Artikel, die Verben im Infinitiv und die Adjektiva in 
der Form ohne Endung. Gerade das selbstaindige Zuriickfiihren auf die 
Grundformen ist wichtig. Wieviele Vokabelhefte habe ich gesehen, worin 
genau die Form des Textes niedergeschrieben war. Also etwa: schrieben- 
to write, der Schule-the school. Fragt man dann nacn dem Worte fiir 
to write, so schwebt dem Schiiler seine eigene Schrift eher vor Augen als 
die Buchstaben des Buches, sodass die Antwort ist: schrieben. Sieht er 
aber griindlich nach, dass der Nominativ die Schule heisst, so hat er auch 
erfasst, dass im Buche der Genetiv oder Dativ steht, mithin fragt er sich: 
wovon ist das abhiingig? Und mit dem Augenblick haben wir den Schiiler 
da, wo wir ihn haben wollen, nimlich beim Denkprozess. 

Ein weiterer Wert verbindet sich aber noch mit dem Gebrauch eines 
Lexikons. Man lernt vor allen Dingen die relative Haufigkeit eines 
Wortes kennen sowie seine Verbindungen. Z. B. die Sache. In einem 
Speziallexikon erfahrt der Schiiler héchstens zwei bis drei englische Wor- 
ter dafiir. Im Lexikon aber gihnt ihm eine ganze Spalte entgegen. Er 
erfahrt nicht nur viele Méglichkeiten der Ubersetzungen wie subject, ob- 
ject, matter, business, fact, concern, affair, point, sondern die jeweiligen 
deutschen Verbindungen. Hat er z. B. in seinem Schriftsteller eine Sache 
fiihren, dann sucht der Schiiler so lange herum, bis er findet to plead a 
cause. Ehe er aber diese Ubersetzung gefunden hat, begegnen ihm sehr 
viele deutsche Phrasen, die alle die Vokabel Sache enthalten. Man denke 
sich die grosse Bereicherung des Wortschatzes, wenn der Schiiler immer 
wieder Worter, Phrasen und Siatze nachlesen muss. Und Wiederholung 
und Wiederholung ist ja im Grunde das ganze Geheimnis. Weil uns im 
Klassenraum eben keine Zeit bleibt zu diesen Wiederholungen, deswegen 
die erstaunlich vielen Misserfolge. Die deutsche Reformschule wusste 
sehr wohl, warum sie fiir den Anfanger 10 Wochenstunden Latein einrich- 
tete. Weil nimlich da das Pauken und der Drill, das A und O des Sprach- 
unterrichts schon recht ergiebig moglich ist. 
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Mit der Anlegung einer Vokabelliste ist der Schiiler nun noch nicht 
fertig. Er soll die Worter auch behalten. Wenigstens drei Tage lang. 
25% wird ja dann vielleicht auch linger haften bleiben. Ich sehe nun 
nicht ein, wie ein Schulpraktiker durch alle méglichen Finessen und Me- 
thoden dem Schiiler ersparen will, diese von ihm selbst angefertigte Liste 
nun auch wirklich zu lernen. Ankniipfend an unsere Bemerkung iiber die 
direkte Methode erkliren wir, dass der Schiiler die deutschen Worter in 
den Mittelpunkt stellen muss. Er wird also mit der Hand oder einem 
Blatt Papier seine englischen Worter verdecken und nun die deutschen 
Worter der Reihe nach lesen. Ist ihm dabei die Bedeutung eines Wortes 
nicht bewusst, so mag er schnell aufs Englische hinlugen. Dies wieder- 
holt der Schiiler so oft, bis er auf kein englisches Wort mehr zu sehen 
braucht. 

Wie stellt sich nun der Lehrer am folgenden Tage dazu? Die Kon- 
trolle der hauslichen Aufgabe gehért ja zum Wichtigsten, ja ist sogar noch 
wichtiger als die Neudurchnahme. Hier liegt das Schlachtfeld zwischen 
Lehrer und Schiiler, hier winkt Belohnung und Tadel, hicr auch erntet der 
Lehrer die schénsten Friichte seiner Arbeit. Hier erst offenbart sich das 
grosse Geheimnis des bedeutungsvollen Wortes: Wiederholung. 

Durch deutsche Fragen in ganzen Siatzen lockt der Lehrer aus dem 
Schiiler sein zu Hause gelerntes Vokabularium heraus und zwingt ihn nun 
die Worter im Zusammenhang wiederzugeben. Damit wird die Versdh- 
nung gefeiert, das Wort hat wieder seine Gefihrten, mit denen es allein 
leben kann. WNatiirlich soll auch der grammatische Drill hier zur Geltung 
kommen. Man muss eben nur immer wieder die Worter nehmen, die ge- 
rade im Text vorgekommen sind. Soll nun auch der Lehrer direkt nach 
einzelnen Wortern fragen, also das beriichtigte Vokabelabhéren pflegen? 
Ich glaube, er wird es mit Mass tun miissen, miissen aus dem einfachen 
Grunde, weil es Zeit spart. Wenn auch mechanisch, so ist es doch berei- 
chernd und fordernd. Er darf natiirlich nur selten die Worter der Fremd- 
sprache verlangen. Er muss nach der Bedeutung in der Muttersprache 
fragen, indem er selbst das Wort der Fremdsprache nennt. 

Ich habe es oft sehr fruchtbar gefunden, ein deutsches Wort zu nen- 
nen und dann einen Satz bilden zu lassen, in dem dieses Wort vorkommt. 
Den Schiilern macht es Freude, ihre freie Phantasie spielen zu lassen, dem 
Lehrer zu zeigen, was sie kénnen. Anregend ist auch das Vokabelwettren- 
nen. Man diktiert 100 deutsche Worter und lasst die Schiiler die engli- 
sche Bedeutung niederschreiben. Wer die meisten hat und richtig hat, 
der hat gewonnen. Auch lasse ich oft die Schiiler Fragen stellen. Haufig 
lasse ich die Schiiler mich selbst fragen. Ich antworte dann, als ob ich 
selbst ein Schiiler wire. 

Ich sehe aber nicht ein, wie alles das erreicht werden kann, ohne dass 
der Schiiler zu Hause sich die Worte einpaukt. Ja, ich sage pauken und 
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will durchaus, dass dieses Wort, das in unserer verweichlichten Zeit in 
Misskredit gekommen ist, wieder zu Ehren komme. Die alte Sprach- 
methode hat gewiss viel gesiindigt. Aber eines hat sie vor der neuen Zeit 
bei weitem voraus gehabt: sie hat riicksichtslos eingestanden, dass es ohne 
ganz gehoriges Auswendiglernen eben nicht geht. 

Jiingst ist bei Heath & Co. ein kleines Biichlein erschienen von Miller 
und Meras: ,,Ein Wortschatz’. 2000 Worte sind hier mit Deutsch in 
Fettdruck und Englisch in Kleindruck nach Gegenstandsgruppen zusam- 
mengestellt. Dann gegliedert nach Wortklassen. Im Vorwort zu diesem 
Biichlein heisst es: “It is my opinion that we have depended too much 
upon the indirect method of acquiring a vocabulary. It is intended that 
this list be used for the definite building of a practical vocabulary. Eng- 
lish definitions are not to be called for. All words should be used in sen- 
tences which clearly show the meaning of the word. Many words may be 
used as topics for short conversation lessons. Constant review in this, as 
in all other phases of modern language work, is essential to success.” 

Ich habe nur zwei Einwendungen dagegen: 1. Zeitmangel gebietet 
einfach dem Lehrer, oft auf die ganzen Sitze zu verzichten und nur nach 
den Worten zu fragen, so wie ich es oben schon schilderte. Nur keine 
Angst vor der alten Methode. Sie hat auch Erfolge erzielt. 2. Wie ware 
es, wenn der Schiiler sich selbst dieses Biichlein schriebe? Warum kann 
man ihm nicht die Gruppen angeben, die er dann nach und nach von selbst 
aus seinen Lesestiicken anfiillt? Wie herrlich ist doch immer das Selbst- 
geschaffene, wieviel Denkwerte liegen in solcher Arbeit. Viel zuviel Ge- 
drucktes wird den Schiilern heute in die Hand gedriickt, wie wenig Pro- 
duktionsarbeit mutet man ihm zu, wie grauenhaft rezeptiv ist er geworden. 

Als letzten nicht unwesentlichen Faktor zur Vokabelaneignung be- 
trachte ich das laute Lesen. Hierin werden grosse Unterlassungssiinden 
begangen, besonders wo es sich um Poesie handelt. Eine Schiilerin las 
mir neulich im dritten Jahre deutschen Unterrichts weil anstatt viel. Was 
muss das fiir eine Vorbildung gewesen sein. Bildet sich denn ein Lehrer 
wirklich ein, dass man bei so grosser Vernachlassigung des Lesens Voka- 
beln lernen kann? Selbst wenn der Schiiler ein ausgesprochenes Augen- 
gedichtnis hat, so wird er doch weit hinter dem zuriickbleiben, was er mit 
Lesepflege erreichen kénnte. Und die richtige gelaufige Aussprache ge- 
hért nun einmal zum neusprachlichen Unterricht. Ich empfehle meinen 
Schiilern immer und immer wieder, ihre hausliche Aufgabe am Ende der 
Préparation noch einmal laut schnell durchzulesen. Sie unterstiitzen 
selbst ihr eigenes Ohr dabei, ein Verfahren, welches m. E. n. fast das 
einzige Mittel ist, zu einem Sprachgefiihl za kommen. Und mit dem 
Sprachgefiihl Hand in Hand geht auch das Vokabelgefiih!. Ich halte 
das laute schnelle Lesen fiir so wichtig, dass ich wenn méglich alle vier 
Wochen eine volle Stunde nur laut lesen lasse. Hiaufig auch im Chor. 
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Vor allen Dingen miissen deutsche Verse ganz genau nach dem Rhythmus 
gelesen werden konnen. Nur durch konstante Lesepflege erreicht man 
auch die méglichst schnelle Beseitigung der gewohnlichsten Fehler: r, 1, z 
und die Umlaute. 

Ich fiirchte, dass der Industrialismus mit seiner sinnlosen Tendenz 
yur Erleichterung des physischen Wohllebens sich auch in die Schulen 
eingeschlichen hat. Man sehe sich nur die Reklame fiir Schulbiicher an: 
Alles leicht, miihelos, ohne Zeitvergeudung, spielend etc. Ich scheue mich 
nicht, mit allem Nachdruck zu erkliren, dass das der Anfang vom Ende 
ist. Schulen sind keine Theater, die médglichst viele Besucher ziahlen 
wollen. Und wer das Wort vom Schweiss, den die Gétter dem Menschen 
gesetzt, durch eine neue Methodik zu nichte machen will, ist entweder nur 
Geschaftsmann oder nur naiv. Mit Pidagogik haben aber beide nichts 
zu tun. 

Scheuen wir uns also nicht, das Beste der alten Methoden im neuen 
Gewande wieder erscheinen zu lassen. Ein durch Kommerzialismus ver- 
seuchtes Publikum glaubt vielleicht, wir Lehrer haben, da man ja Schul- 
geld bezahlt, nur die Aufgabe, dem stillsitzenden Schiiler seine Ware in 
Form von schmackhaften Magenpulvern einzugiessen, die man eben nur 
herunterzuschlucken braucht. Ach nein! Soweit sind wir noch nicht. 
Wappnen wir uns und fiihren wir die lieben Kindlein ohne chronische 
Furcht vor geistiger Uberbiirdung durch die Wiisten des Sprachunter- 
richts — dazu gehéren ganz gewiss auch die Vokabelreihen. Der Erfolg 
aber krént dann doch das Werk. Amerika ist augenblicklich das einzige 
Land der Erde, in dem kérperliche und geistige Vernachlassigung und 
Verschlappung zu ernster nationaler Gefahr zu werden drohen. Eins ist 
not. Es ist das Wort des Pidagogen Ziegler an die deutsche Lehrerschaft: 

»Mehr Eisen ins Blut.” 
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Professor Hermann Almstedt, University of Missouri. 





In reviewing a recent History of German Literature,? Richard M. 
Meyer throws off this felicitous phrase : 
»Die Methode bleibt die Brille, 
die Hauptsache sind doch immer die Augen.” 
Meyer means that the manner of presenting the material is acceptable 
because the author had a good eye for the fundamental point of view; 
1 Paper read before the German Division of the Missouri Society of 


Teachers of English and of Modern Languages at the Missouri State Teach- 
ers’ Association, Saint Louis, November 7, 1913. 


2 R. M. Meyer in Wiener Freie Presse (1913) in a review of Joseph Nadler’s 
Literaturgeschichte der deutschen Stémme und Landschaften. 








82 Monatshefte fiir deutsche Sprache und Padagogik. 


that, tho there may be quarrel or difference of opinion about the manner 
and technique, yet the principle involved is true. This quotation struck 
me as not only appropriate, but highly significant for the introductory 
paragraph of my paper. You all know thoroughly well how threadbare 
is the theme of method, how we Modern Language teachers especially have 
at times grown red in our faces pleading for this or fer that mode, or 
manner, or technique, or method of teaching. I hope to make clear that 
method in the sense of technique is merely secondary, and is an aid for 
presenting what logically precedes it, namely the principle involved. That 
there may be various ways or methods basing on one principle, I trust, 
no one will deny. Coming now again to the subject of this paper: it is 
from this fundamental point of view that I wish to regard method, and 
thus shall discuss with vou not the merits of the direct method, but what 
it would be much better to call the Direct Principle. 

In thus discriminating between method as technique and method as 
principle I do not wish to be understood as undervaluing in any way the 
importance of technique. Everything that is done and performed has a 
technique to it, from the efforts of a shoeblack to the creations of a Ra- 
faello, so that a beautifully polisht shoe reflects the successful method or 
technique as much as a Sistina or a della Sedia. Every art has a tech- 
nique, and every great artist is a master of his technique. But before 
his technique and conditioned by it lies a conception, an idea, a principle, 
if you will. Thus it is clear that principle and method are complement- 
ary and necessary parts of a whole. A principle by itself is a lonesome 
spectacle of abstraction, and just as truly is method alone inconceivable. 

Teaching is at the same time a science and an art, and both of these 
aspects of his work the superior teacher of Modern Languages takes into 
account. He realizes that his subject has a science behind it and that 
there are principles involved in the imparting of it which he is eager to 
understand and reveal ; and he also realizes that an appeal is made to him 
as an artist to select wisely and create in the mind of his student the image 
that he himself holds. My paper will deal with this dual consideration 
in respect to the Direct Method. 

The Direct Method is not a new revelation. It is certainly as old as 
Luther’s time, and those of us who have kept in touch with the literature 
know that for the last thirty or more years it has been knocking at our 
doors for admission. We have heard the voice: shall we ignore it? 

What is the Direct Method? Stated in the extreme way, it is the 
direct mode of learning a foreign language, without the intervention of 
the vernacular. The implications of this very simple definition are: a 
good pronunciation, oral work, inductive grammar, genuine reading, an 
emphasis on the realien, reproductive work rather than translation; or, 
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stated in other terms: it is implied that in language instruction the appeal 
to the student should proceed in the order of ear, speech, and eye. If it 
is remembered that the traditional practice employs just the reverse order, 
namely : eye, speech, ear, it becomes clear at once how vitally the new order 
will affect the process of learning a language. The reason, or reasons, for 
the reversal of the old order will be taken up later. For the present I may 
be permitted to play around the main features of the new method, without 
any attempt at exhaustive and over-detailed explanations. The literature 
on the subject of the Direct Method is elsewhere easily accessible.* 

First and foremost among the demands of the supporters of the 
Direct Method is a good pronunciation. In response to this demand grew 
the importance of previous phonetic training of the teacher and, in gener- 
al, the science of speech-sounds as involved in the oral use of a foreign 
language. This young science was made to contribute to a practical end, 
and its contribution has enricht and promoted the actual values of lang- 
uage-study. Whether the student learns phonetic script or not is not so 
important as that he becomes phonetically-minded, that he acquires a 
conscience on matters of pronunciation. When, for instance, the student 
—and for that matter some of our teachers,—feel that they have violated 
an idiomatic point in German when they fail to give initial vowels their 
due glottal click, then we have made progress in phonetic consciousness. 

It was only natural, then, that with the new interest in pronunciation 
the discipline of speaking the foreign language should become strest, and 
this emphasis grew out of the conviction that a language is primarily a 
matter of living sounds, and only secondarily a record of printed or writ- 
ten letters on the page. Just here we are touching upon one of the mainly 
contested points of the Direct Method, namely upon its demand that the 
foreign language shall be used orally in the classroom and that students 
should be taught to use it. The other day I chanced upon this remark 
of Emperor William to the Prussian Kultusminister : 

»sBei Neueren Sprachen ist mit besonderem 
Nachdruck Gewandtheit im Sprechen anzustreben.” 

But, of course, say the opponents, that is in Germany and not in the 
United States. Yet to learn a language by using it, and especially a 
modern foreign language by using it viva voce in the communication of 
ideas seems to me a sound logical and pedagogical principle in thorough 
agreement with all of our present educational itheory—which demands that 
students learn by doing. 

Further: it was only natural, with the new interest in pronunciation 
and speaking as a vital discipline, that translation from the foreign 
language and into it again should receive a new interpretation. It was 


3 Charles H. Handschin, The Teaching of Modern Languages. U.S. Bureau 
of Educ. Bulletin 1913. No. 3. Whole Number 510. 
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pointed out—a fact which everyone everywhere admits as a truism—that 
translation really is an art which, tho it should not be neglected, is most 
truly apprehended when the student can balance nicely the idioms of the 
two languages concerned in his translation. Instead of the unnatural 
process of translation there came into use oral and written reproductive 
exercises on the text, thus sustaining and enriching the feeling for the 
foreign idiom. Translations are not discarded, but given their natural 
place in the economic scale of values. That with such a mode of pro- 
cedure the actual reading of the foreign text becomes really intelligent and 
genuine, as a natural consequence of these previous disciplines, need be 
only suggested in passing. 

The living reality of the foreign sounds in the classroom led naturally 
to a stressing of other living and vital matters connnected with the lang- 
uage studied. In this way an interest in the customs, habits, institutions 
and general life of the foreign people arose. And that a high idealism of 
international understanding and friendship moved the early promoters to 
plead for the so-called realien, is a matter of history.* In this connection 
may I call attention to a real contribution to honest and efficient instruc- 
tion? I mean Professor Kullmer’s “2x3 Diagonal Method.” ® 

And finally, in this atmosphere of naturalness it was only to be ex- 
pected that grammar should be studied inductively; i. e. that the living 
reading-text should yield the grammatical abstractions which we usually 
call rules. Grammar was and is not excluded from the program of the 
Direct Method, only it, too, receives a more natural and vital inter- 
pretation.® 

This, in brief, describes the main features of the Direct Method and 
perhaps you will agree with me, even now, that it were better called: the 
Direct Principle. Of course, we understand that the accepted pedagogical 
concomitants in the use of any method whatsoever apply here also with the 
same cogency; namely, that accuracy, systematic and orderly procedure, 
drill, reviews etc., etc., are not given up. In fact, in the nature of this 
new procedure they gain a new life and a greater significance. 

Underlying the appeal for the adoption of this point of view in Mo- 
dern Language instruction is the recognition of the accepted scientific 
theory that language does not consist of letters, but of sounds; that the 
unit of speech is not the single word, but the complete sentence. Phon- 
etics and psychology are the sponsors for this truth. It is an instructive 
fact to note what a new life has come into the study of the older dead 


4 Wilhelm Vietor, Die Methodik des neusprachlichen Unterrichts. Teubner, 
Leipzig, p. 45. 

5 Kullmer, 2 « 3 Diagonal Method. Kramer Publ. Co., Syracuse, N. Y. 

6 C. Krause, The Teaching of Grammar by the Direct Method. Monats- 
hefte fiir deutsche Sprache und Pidagogik XIII, 6. 
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periods of the language thru the phonetic injunction that the sound, and 
not the letter should be the point of departure. The Preface to Streit- 
berg’s first edition of his Gotisches Elementarbuch (1900) reads like this: 

,,Wahrend Braunes gotische Grammatik 

iiberall vom Buchstaben ausgeht, ist mein 

Ausgangspunkt stets der Laut.” 


Again, in our syntactic studies to-day the stress on the sentence as the 
unit of speech is settling controversial matters in a beautifully simple way. 
‘When the babe lisps its first mama it is speaking a complete sentence and 
not uttering merely a single, disconnected word. 

Linguistic science is yielding us these fundamental laws; are we to 
try them on the dead only and leave the living modern period without the 
quickening influences of such clear thinking in language matters? Is it 
not about time that we diligently utilize in our practice the returns from 
scientific laboratories? Our age in its mechanical scientific aspect is doing 
that on every turn, and we in our field are willing to trudge along the self- 
same furrow with a growl and a grumble. What is all our scientific in- 
quiry for, if not for a fuller, richer, and more intelligent mode of living? 
And applied to our case: what is the research in language for, if not for 
a fuller, richer, more intelligent, and therefore more efficient mode of 
teaching Modern Languages? No, the supporters of the Direct Method 
have no apologies to make. Science and common sense are on their side. 

That there should be opposition to this reversal of the old order is 
only too natural. A new idea, even tho it be an old one reborn is com- 
pelled to fight for place and recognition. The life of truth will have it 
so. There certainly can be no quarrel with opposition that is vital and 
active. In fact, if the new scheme has virtue in it, like the Pelagian 
doctrine of good and evil, it will thrive by opposition. Some of the ob- 
jections arise out of the misunderstanding that the Direct Method is the 
old Natural Method of several years ago; some quarrelings apply to mat- 
ters of technique. One writer’ who on the whole pleads with a fine spirit 
for certain phases of learning a foreign language, dismisses all attempts 
at speaking it as loose talk and as “pap of empty minds”. So another 
argues that since students never really learn to speak a foreign language, 
it is a waste of time to attempt this discipline. Another: that inductive 
grammar-work leads to confusion; and again, and finally, another that 
since the Direct Method can not be accurately defined (what he means by 
“definition” I do not know!), he wants none of it. 

My presentation thus far has, I hope, answered some or nearly all of 
these objections. If any remain, the rest of my paper will deal with them. 








7 William A. Nitze, The French Requirement for Entrancd to the Univer- 
sity. Univ. of Chicago Magazine IV, 3. (1912). 





ee 


= eS ————————— 


86 Monatshefte fiir deutsche Sprache und Padagogik. 


I wish to turn now to that part of my subject which concerns itself 
with the functions of the teacher as an artist. We have observed that the 
teacher should be alive to the scientific aspect of his subject and it has 
been suggested that he should try to lay bare and understand the theory 
that underlies his actual technique of teaching. Our Teachers Colleges 
mean to inculcate the principles of teaching. A course in the principles 
of teaching, however, no more necessarily makes a successful teacher than 
a course in ethics necessarily makes a man good. And the reason is clear: 
the teacher needs not only to be a man who knows, but also one who does, 
who creates. In this sense, teaching is an art, and may I prejudge the 
whole case by saying that it is the finest of fine arts, because the material 
that the teacher shapes into form is one which possesses psychical reac- 
tions. And since in all art-creative work the personality of the artist 
counts for most, so in teaching the personality of the teacher will always 
be of supreme importance. Theory is always an abstraction, art is life, 
is living. Like every artist, the teacher expresses himself by a wise selec- 
tion, and this art-function of selection varies with circumstances: the 
teacher, like the artist, should therefore have freedom of choice and op- 
portunity to develop his own method, his own technique. 

That the principles underlying the Direct Method quicken not only 
the student, but also give an opportunity for the teacher to realize him- 
self, is not an idle claim of the reformers. It is true that the demands 
made upon the teacher by the Direct Method are greater than those made 
upon him by the old time grammar-translation procedure. But does this 
argue against its use, if the gain is greater? Perfect teachers are rare, 
like every other kind of perfection. Therefore, let us take heart and 
grow! A world without ideals is hardly worth living in. Even a teacher 
who thru circumstances does not control a thoro and complete speaking 
acquaintance with the language that he teaches can grow into a more vital 
use of it thru persistent effort and a strong will to achieve. 

Already you will have gained some idea of the merits of the Direct 
Method. Allow me in just a short paragraph to attempt a summary of 
the chief advantages. What to me seems the most urgent recommendation 
is that it gives a really adequate interpretation of the aim of all language 
instruction which every instructor will promptly admit is the acquisition 
of a feeling for the language, or Sprachgefiihl. Once more, the ear gets 
the recognition which has so long been denied it by the grammar-trans- 
lation method. Like every good and workable hypothesis, the Direct Me- 
thod is all-inclusive of all desirable disciplinary values and in its operation 
it creates interest which all educators to-day recognize as the foundation 
of efficient educational theory. We do best what we like to do, that in 
which we have an interest. Those who have workt in the spirit of the Di- 
rect Method will readily own that it creates a living interest, through the 
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psychological process of holding the attention and urging visualization ; 
that it thus quickens not only the student, but also the teacher. If we 
need a motive for the better equipment of the latter, the Direct Method 
will furnish it; for it is a human trait that few of us are better than 
the imperatives thrust upon us, or exert a greater activity than is required 
by the problem we have to confront. 

My own personal reason for urging the careful examination and fina! 
adoption of the Direct Method has grown out of my own experience, both 
as actual teacher and observer. Something is vitally wrong in our work 
when students can pass thru a four years’ course of German instruction 
and can neither understand nor reply to, the simplest German. sentence ; 
when their composition-work is nothing short of what one writer calls a 
game of Lofto.* That a great percentage of these students then go out as 
teachers and deepen within themselves and inculcate in others the un- 
natural habits and practices and send their products back to the University 
-—this completing the vicious circle—these were some of the sad reflections 
that urged a remedy. ‘The main reason, then, for a change was that the 
old would simply not do. It was the old complacent grainmar-translation 
method which disguised itself under the more respectable name of Reading 
Method. It was such a convenient, easy, complacent way of instructing: 
the instructor affectionately clung to his chair thruout the hour, leisurely 
asking where the lesson began and then translating and growing wise over 
a few details in grammar or other relatively unimportant matters of the 
text. ‘The only delight and interest came when the ten o’clock bell rang 
for the dismissal of the class in German. | 

Ladies and Gentlemen of the guild, it is time to be up and about and 
to be taking invoice. That Latin, and the classics generally, are losing in 
interest is not only due to our age which stresses immediately practical 
returns from study. The heated discussions going on in the Latin camp 
over the introduction of a more living and vital mode of teaching Latin 
are a matter of record.® Latin furnishes a telling illustration of what 
happens when grammar-logic discipline usurps the place of the vital study 
of the language as a whole. To study Latin in that way was to study 
logic and philosophy rather than Latin. In e@ report on the unification 
of grammatical nomenclature we get a fine example of what an extreme 
grammar enthusiasm involves us in. '° 

An adoption of the Direct Method in the teaching of German in the 
schools of Missouri will mean a new life and a new inspiration. It will 


8 George H. Danton, Lotto or Composition. Monatshefte fiir deutsche 
Sprache und Piidagogik, XIII, 107. (1912). 

9 Classical Weédkly VI, 33—159. 

10 William Gardner Hale, The Harmonizing of Grammatical Nomenclature. 
Publications of the M. L. A., XXVI, p. 379. 
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slow up the dizzy speed of some teachers whose great ambition it is to 
read Wilhelm Tell and Minna von Barnhelm in the second year. It will 
frankly stress as the most desirable aim and object of the High School cur- 
riculum in German the easy and idiomatic acquisition of the foreign 
language as a key and leave, if not all literary study, then the greater part 
of it to the higher institutions of learning. It will mean essentially this 
injunction: Learn the language before you attempt to do much with the 
literature, especially with that period which lies a hundred years or more 
in the past. It will mean a change in the content of the entrance-exam- 
inations to the University, which will include thenceforth also an oral 
test in pronunciation, and demand besides a translation exercise, also a 
short theme in German. 

I think we shall have done a fine day’s work in the interests of a more 
rational mode of modern language instruction if we can achieve this end. 
If quality is your motto, and not quantity; if you realize that German is 
a lwing modern language and needs to be taught as such; then I think 
that this achievement is in sight. But whether it is depends upon you. 





Berichte und Notizen. 


1. Korrespondenzen. 


Chicago. 

In der Februarversammlung unseres 
Vereins deutscher Lehrer hielt Prof. 
Dr. Max Schmidhofer, ein Sohn un- 
seres deutschen Schul-Paschas, einen 
héchst lehrreichen und _ interessanten 
Vortrag iiber Antitoxine. Er fiihrte an 
der Hand von Illustrationen, die er 
wiihrend des Vortrages an die Tafel 
zeichnete, aus, wie kleine Krankheits- 
triiger ins menschliche System eindrin- 
gen, sich iiberraschend schnell vermeh- 
ren und oftmals die gréssten Verhee- 
rungen anrichten, wie es aber der me- 
dizinischen Wissenschaft gelungen sei, 
durch Einfiihrung von Antitoxinen in 
den Kérper diese kleinen Biester zu 
té6ten und~ unschidlich zu machen. 
Lebhafter Beifall folgte den Ausfiih- 
rungen des Redners. 


Vor der Germanistischen Gesellschaft 
sprach Prof. Dr. Kuno Meyer, Lehrer 
der keltischen Sprache und Literatur 
an der Berliner Universitit, tiber ,,The 
two Irelands” — das Irland von einst 
und das von jetzt. Der Redner zog 
eine Parallele zwischen Elsass-Lothrin- 
gen und dem heutigen Irland. Deutsch- 
land hat aus den erstgenannten Pro- 


vinzen in einem Zeitraum von 44 Jah- 
ren ein bliihendes, reiches Land ge- 
macht, England hat Irland ausgesogen 
bis aufs Blut. Lange vor der Erobe- 
rung der Insel hat sich irische Kultur, 
irisches Wissen, irische Mission bis in 
die Schweiz erstreckt; irischer Handel 
und irische Produkte waren auf den 
Mirkten der ganzen Welt bekannt. An 
den Universitiiten Irlands studierte die 
Jugend aller Vélker, prichtige Kirchen 
und Schulen bedeckten das Land; 
Ackerbau und Handel standen in ho- 
her Bliite. Durch Englands Besitzer- 
greifung fiel ein Reif auf die Entwicke- 
lung des Landes. Durch grausame Ge- 
setze wurde nicht nur das Volk ge- 
knechtet, sondern in Unwissenheit 
getrieben, seiner Sprache, seiner Lite- 
ratur, der Friichte seiner Kultur be- 
raubt. Keine Massnahme, kein Ver- 
brechen, kein Verrat waren fiir Eng- 
land zu schmutzig zur Erreichung sei- 
nes Zweckes. Nicht nur sind Millionen 
kiimmerlich zugrunde gegangen, an- 
dere Millionen ausgewandert, sondern 
die Ubriggebliebenen sind geistig zu- 
riickgegangen und haben mit ihrer 
Volkssprache auch das Bewusstsein 
ihrer friiheren Grésse und Bedeutung 
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verloren, sind verarmt, und heute so- 
gusagen die einzigen Sklaven Europas, 
seufzend unter der Geissel ihrer Be- 
driicker. — Wahre, zeitgemiisse Worte, 
nicht wahr? 

Mit unseren Finanzen im Schulwesen 
sieht es wieder einmal sehr traurig 
aus. Rund 1% Millionen fehlen, um 
die Einnahmen mit den Ausgaben in 
Einklang zu bringen. Diese periodisch 
wiederkehrende Klemme _  verdanken 
wir einem Staatsgesetz, demzufolge der 
Unterrichtsfonds von dem Baufonds 
getrennt verwaltet werden muss. Wiih- 
rend man im letztgenannten Geld zum 
Verbrennen hat, laborieren wir im Un- 
terrichtsfonds stets mit einem Defizit. 
Sollen die Schulen vor der Zeit ge- 
schlossen, die Gehilter der Lehrer be- 
schnitten werden? Wer kann’s wissen? 


Aus dem jiingsten Bericht des Lei- 
ters des deutschen Unterrichts, Herrn 
M. Schmidhofer, geht hervor, dass ge- 
genwiirtig in 111 Schulen Deutsch ge- 
lehrt wird und 18,099 Kinder an die- 
sem Unterrichte teilnehmen. Vor drei 
Jahren waren es 53 Schulen mit 7,300 
Kindern. Emes-Zehah. 


Cincinnati. 

Lieber Herr Redaktioniir: Also dem 
Korrespondenten Emes von Zehah 
haben Sie ein Honorar (zur Ausbiigel- 
uns seines Fracks) anweisen lassen, 
wie es in der Februar-Nummer zu le- 
sen steht. — Ganz schén und gut; der 
Ehkah von Zinn ist durchaus nicht nei- 
disch und missgiinstig, allein er méchte 
seinen Frack nebst Stovpeip (was er 
beides zwar nicht hat) auch ausbiigeln 
lassen — obendrein das Easter-bonnet 
seiner lieben Frau und noch einige an- 
dere Sachen. Also bitt’ schén! Und 
vergessen Sie bei der Anweisung des 
Honorars nicht, dass der Ehkah ein 
viel__,,langjiihrigerer” Korrespondent 
ist als der Martin von Zehah — das 
Salir wiire also demgemiiss zu verlin- 
gern! * Bin eventuell auch mit einem 
Vorschuss zufrieden. 

Nachdem nun die vorgeschossene Sa- 
lirfrage zur beiderseitigen Zufrieden- 
heit erledigt ist, will ich nicht, wie be- 


* Da es nun doch einmal herausge- 
kommen ist, dass wir dem Korrespon- 
denten von Chicago seine Verschine- 
rungsausgaben vergiiteten, so _ bleibt 
uns wohl auch hier nichts iibrig, als 
das gleiche Honorar zu_ bewilligen. 
Aber, bitte, das jetzt nicht weiter zu 
sagen! Sonst kommen sie alle; und 
das kénnten wir nicht aushalten. — 
Die Herausgeber. 


absichtigt, an den Streik gehen, son- 
dern hiibsch weiter berichten: 

In der Woche vom 22. bis 27. Fe- 
bruar tagte hier die Konvention der 
Schulsuperintendenten, sowie eine gan- 
ze Anzahl anderer Abteilungen der be- 
kannten grossmiichtigen N. E. A. Bei 
diesem Pidagogenkonvent, der von 
2,570 Mitgliedern beschickt war, wur- 
den unheimlich viele Reden, Vortriige 
und Ansprachen gehalten — niamlich 
307 dem Programm gemiiss und unge- 
fiihr die gleiche Anzahl, die nicht auf 
dem Programm standen. — Auf einen 
besonders wunden Punkt in unserem 
Erziehungswesen, und das soll hier be- 
sonders erwihnt werden, wurde in der 
Sitzung der Nationalvereinigung der 
Landschulen nachdriicklich hingewie- 
sen, auf den kliglichen Zustand der 
amerikanischen Landschulen. 


Hiner der Redner nannte das vielge- 
riihmte ,,little red schoolhouse” die 
Verkérperung der Langeweile, welches 
schon in den Kindern das Sehnen nach 
der Stadt erwecke und das _ gestillt 
werde, sobald die Madchen und Kna- 
ben erwachsen sind. Fast alle Redner 
sprachen sich dahin aus, dass die 
Landschulen zu Unterrichtsschulen fiir 
rationelle Landwirtschaft gemacht 
werden sollten. Natiirlich wurden auch 
die schlechte Besoldung der Landschul- 
lehrer, deren karger Sold in manchen 
Staaten nicht einmal sicher stehe, die 
schlechten Wohnverhiltnisse, die hiu- 
fig unzureichenden und  baufilligen 
Schulhiiuser und andere Fragen in den 
Kreis der Besprechungen  gezogen. 
Hoffentlich fallen die Anregungen pas- 
senden Orts auf fruchtbaren Boden 
und bringen eine Besserung der Ver- 
hiltnisse hervor. 

In dem Unterhaltungsprogramm war 
unstreitig der herrliche Kinderchor in 
der Musikhalle die Glanznummer der 
Tagung. Auf diese Leistung mag das 
Musik-Departement unserer 6ffentli- 
chen Schulen und der Leiter des Chors, 
Herr Alfred Hartzel. mit Recht stolz 
sein! 

Seit dem 1. Miirz hat nun _ unser 
Schuloberhaupt einen e2weiten Hilfs- 
superintendenten, Fri. Anna Logan. 
Zihit man da hinzu noch die acht Su- 
pervisoren oder Departements-Vorste- 
her, sowie die siimtlichen Schulprinzi- 
pale, dann verfiigt der Generalissimus 
iiber einen Stab von ungefihr siebzig 
Gehilfen — damit sollte sich das Regi- 
ment der hiesigen Lehrer, etwa zwdlf- 
hundert, wohl leiten und _ regieren 
lassen. E. K. 
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il. Alumnenecke. 


Dem Verein beigetreten ist im ver- 
gangenen Monat Herr Valentin Bueh- 
ner, Manual Arts High School, Los An- 
geles, California, Jahrgang 1890. 


Das am 15. Februar abgehaltene 
Maskenkriinzchen erfreute sich eines 
iiusserst starken Besuches. Trotz der 
hohen Auslagen fiir Musik und Erfri- 
schungen ist ein Uberschuss zu ver- 
zeichnen. Die Abrechnung erfolgt in 
der auf den 12. Miirz anberaumten Ge- 
schiiftssitzung. Die Verlegung vom 
26. auf den 12. Miirz erfolgte, weil an 
diesem Tage das Schauturnen der Se- 
minaristen stattfindet und der Besuch 
dieser Veranstaltung sich vorteilhaft 
mit dem Erscheinen zu der nur wenige 
Minuten in Anspruch nehmenden Sitz- 
ung vereinen liisst. 


Dem Ende Februar erlassenen Rund- 
schreiben des Vorstandes ist ein Be- 
stellzettel fiir das von den Seminaristen 
herausgegebene Jahrbuch 1915 beige- 
legt. Die Alumnen sollten sich die Un- 
terstiitzung dieses Unternehmens be- 
sonders angelegen sein lassen. Mitglie- 
der, die auf dem uns zur Verfiigung ge- 
stellten Raum von drei Seiten zu Wort 
kommen wollen, sei es mit einer kurzen 
Aufmunterung, einem Ausspruch oder 
dergleichen, wollen spiitestens am 25. 
Miirz von sich héren lassen. 


Die Proben fiir das im Mai zur Auf- 
fiihrung kommende Lessingsche Lust- 
spiel ,.Der Junge Gelehrte” sind im 
gange. Herr Leon Battig (Jahrgang 
1914) hat die Titelrolle tibernommen. 
Die viel zur Erheiterung beitragende 
Partie des Dieners Anton hat Herr An- 
ton Heim (1914) durehzufiihren. Herr 
Karl Schauermann (1906) spielt den 
Vater und die Damenrollen, die der Ju- 
liane und der Lisette, liegen in den 
Hiinden der Friiulein Flora Filtzer 
(1911) und Karoline Rieder (1912). 
Herr Franz Kirchner, Oberregisseur 
am Pabst Theater, hat seine Unter- 
stiitzung zugesagt. 


Shakespeare zu feiern, ist eine echt 
deutsche Angelegenheit,. und so ver- 
spricht sich die Vereinsleitung von der 
auf den 15. April angesetzten Geburts- 
tagsfeier des grossen Dichters eine 
recht grosse Beteiligung. Herr Semi- 
narlehrer Owen wird einen Vortrag 
iiber ,.Die Lieder in Shakespeares Dra- 
men” halten; mehrere Shakespeare- 
Lieder werden im Anschluss an den 
Vortrag zu Gehér gebracht werden. 


Der neue Katalog des Seminars mit 
einer Reihe von neuen Aufnahmen der 
Schulriiume steht den Alumnen kosten- 
frei zur Verfiigung. 





iil. Umschau. 


Am 1., 2. und 3. Februar statteten die 
Lehrausschussmitglieder des Verwal- 
tungsrats, die Herren Dr. H. H. Fick, 
Cincinnati, Prof. Dr. Otto Heller, St. 
Louis, Prof. Dr. A. R. Hohlfeld, Madi- 
son und der Vorsteher des fremdsprach- 
lichen Unterrichts in den Milwaukeer 
Schulen, Herr Leo Stern, dem Seminar 
ihren Besuch ab. 


Am 12. Miirz hielten die Seminaris- 
ten unter der Leitung ihres Turnleh- 
rers Karl Varrelmann ein Schauturnen 
ab. 


Vorbereitungen fiir die Feier des 109. 
Geburtstags Otto von Bismarcks am 1. 
April sind in vielen Stidten der Union 
im Gange. In New York wird der 
 staatsztg.” zufolge eine ,.gigantische 
Dankeskundgebung des ganzen New 
Yorker Deutschtums” geplant. 


Otto W. Greubel, Pittsburgh, nimmt 
in einer Zuschrift an die ,,.Free Press” 
Stellung gegen die falsche Auslegung 
von Fallerslebens Deutschland, 
Deutschland iiber Alles”. Fallersleben 
habe es sich im Jahre 1841 kaum triiu- 
men lassen, dass man seiner in dem 
Liede zum Ausdruck kommenden Be- 
geisterung fiir ein geeintes Deutschland 
eine Ueberhebung und eine anmassende 
Proklamation des Militarismus unter- 
schieben wiirde. 


Der New Yorker Schulrat hat in sei- 
ner Sitzung am 24. Februar eine Reso- 
lution angenommen, die den Mutterauf- 
gaben entgegensehenden Lehrerinnen 
einen Urlaub von zwei Jahren ohne Ge- 
halt sichert. Mit 18 gegen 10 Stimmen 
hat sich der Schulrat gegen die Herab- 
setzung der gegenwiirtigen Mitglieder 
zahl von 46 auf 9 ausgesprochen. 
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Ein Stipendium in der Hohe von 
$250.00 zum Besuche des Seminars 
schreibt die Deutsche Gesellschaft von 
Pennsylvania aus. 

Laut eines Beschlusses des Verwal- 
tungsrates der Deutschen Gesellschaft 
yom 25. Januar ds. Js. wird das Stipen- 
dium nur an Personen vergeben, die 
aus Pennsylvanien stammen. 

Zur Konkurrenzpriifung wird zuge- 
lassen, wer einen vierjiibrigen Kursus 
in einer gutstehenden .,High School” 
mit Erfolg durehgemacht hat oder eine 
gleichwertige Vorbildung nachweisen 
kann. 

Anmeldebogen sind zu beziehen vom: 
School Committee, ¢c. o. German Society, 
N. W. Cor. Marshall and Spring Gar- 
den Streets, Philadelphia, Pa. 


The Influence of German Civiliza- 
tion on the State of Indiana” lautet das 
Thema, das der Zweigverein Indiana 
des Nationalbundes als Preisaufgabe 
gestellt hat. Zwei Preise von $70.00 
und $30.00 sind ausgesetzt. Der Wett- 
bewerb ist auf Studenten einer Univer- 
sitiit, eines College oder einer Lehrer- 
bildungsanstalt des Staates Indiana be- 
schriinkt. Manuskripte sind bis spii- 
testens 1. Januar 1916 an Herrn Peter 
Scherer, Shortridge High School, India- 
napolis, einzusenden. 


Es gibt wohl kaum eine Zeitung oder 
Zeitschrift, so stellt .,The Literary 
Digest” in seiner Februarausgabe fest. 
die von dem Wirken des Deutschameri- 
kanischen Nationalbundes nicht Notiz 
genommen hiitte. Diesseits wie jen- 
seits des Ozeans sei die von dem Bunde 
seit Ausbruch des Krieges entwickelte 
Titigkeit unter die Lupe genommen 
und je nach Farbe und Charakter des 
betr. Organs entweder als anmassend, 
unbedeutend oder weittragend beurteilt 
worden. Als eine ernstliche Gefahr sei 
die Tiitigkeit der Deutschen wohl kaum 
von einer Seite geschildert worden. 

Der Schriftleitung des ,,Digest” war 
anscheinend zu der Zeit noch nicht die 
vom 4. Februar datieyte ,,.Nation” zu 
Gesicht gekommen, in welcher unter 
der Uhberschrift ,A German Menace” 
folgende Auslassung erscheint: 

Die Biirger dieses Landes haben ein 
Recht sich zu organisieren... und so- 
lange ihre Organisation amerikani- 
schen Prinzipien entspricht, wird nie- 
mand etwas dagegen einzuwenden ha- 
ben. Geschieht die Organisierung je- 
doch im Interesse einer fremden Regie- 
rung, und sollte sie dahin fiihren, dass 
sich die Amerikaner in zwei Lager 


teilen um einer Sache willen, die den 
Interessen dieses Landes fremd ist, 
dann spielen die an der Organisierung 
Beteiligten in der Tat eine iiusserst ge- 
fiihrliche Rolle.” 

Statt darum zu flehen, dass der Krieg 
eine Umgestaltung der Verhiiltnisse 
nach amerikanischem Muster mit sich 
bringe, schliigen die Deutschamerika- 
ner einen Kurs ein, der geradewegs zur 
Verbitterung und zu verhiingnissvollen 
Stérungen in unserem politischen Leben 
fiihre. Es sehe aus, als ob sie sich mit 
Gewalt gefiirchtet und missliebig zu 
machen suchten; das sei, um es in den 
Worten des friiheren Priisidenten des 
Vassar College, Taylor, auszudriicken, 
kein Patriotismus, sondern ,,pure ali- 
enism”’. 

Dieselbe Zeitschrift, die sich mit 
ihrem ,americanism” briistet, bemerkt 
zu der Seeschlacht, in welcher der 
,.Bliicher” gesunken (28, Jan.): ,,Der 
offizielle Berliner Bericht gibt an, dass 
auch ein britischer Kreuzer versenkt 
wurde; das wird jedoch im britischen 
Bericht in Abrede gestellt. Wenn man 
sich erinnert, dass von Berlin ihnliche 
Berichte iiber die Schlacht bei den 
Falklandsinseln verbreitet wurden, so 
geht man wohl sicher, wenn man dem 
britischen Bericht Glauben schenkt.” 


Dr. William C. Jacobs wurde am 4. 
Januar von der Schulbehérde in Phila- 
delphia zum Leiter des Schulwesens er- 
nannf. 


In einem der Schulbehérde von 
Youngstown erteilten Bescheid stellt 
der Generalanwalt von Ohio fest, dass 
die Schulbehérde fiir Knaben unter 15 
und Miidchen unter 16 Jahren, denen 
aus Griinden der Selbsterhaltung die 
Gelegenheit des Schulbesuchs genom- 
men zu werden droht, die Fiirsorge zu 
iibernehmen hat. 


Die vom Erziehungsamt in Washing- 
ton ausgehenden Bekanntmachungen 
der Schulgesetzvorlagen, die in den ge- 
setzgebenden Koérperschaften des Lan- 
des eingereicht worden sind, lassen ein 
stiirkeres Streben nach Vereinheitlich- 
ung erkennen, ob nun County oder 
Staat die Einheit bilden, nach welcher 
die Priifung der Lehrer, die Uberwach- 
ung des Schulbetriebs, die Auswahl der 
Lehrbiicher erfolgen soll. Auch be- 
schiftigt sich eine Anzahl der Vorlagen 
mit der Hebung der Landschulen; wie- 
viel von diesen Vorlagen Gesetz wird 
muss abgewartet werden. Die kosten- 
lose Lieferung der Schulbiicher wird in 
Oklahoma und in Oregon gefordert. In 
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dem letzteren Staat wird auch ein Ge- 
setz gefordert, welches gleiche Bezah- 
lung fiir Lehrer und Lehrerin sichert. 
Das Lesen der Bibel in den 6ffentlichen 
Schulen erstreben Vorlagen, die in New 
Jersey und in New York eingereicht 
wurden. Die Abschaffung der Zwangs- 
impfung wird in Oregon und New 
Hampshire verlangt. In South Caro- 
lina wird der Schulzwang fiir Kinder 
im Alter von 8—13 Juhren befiirwortet, 
in Tennessee eine Schuldauer von min- 
destens 24 Wochen fiir jede Schule im 
Staat. Eine Massachusetts-Vorlage will 
den Schulzwang auf Kinder im Alter 
von 7—16 Jahren ausgedehnt sehen, 
ausserdem soll jedes Kind unter 18 
Jahren, das des Lesens und Schreibens 
nicht michtig, zum Schulbesuch ange- 
halten werden. Die Schuldauer soll fer- 
ner von 32 auf 40 Wochen ausgedehnt 
werden. Ein Ruhegehalt fiir Lehrer 
fordern New Hampshire und Kansas. 
Die New Hampshire-Vorlage setzt die 
Dienstzeit des Lehrers auf 35, die der 
Lehrerin auf 30, das zum Ruhegehalt 
berechtigende Alter des Lehrers auf 60, 
das der Lehrerin auf 55 Jahre fest. 50 
Prozent des wiihrend der letzten fiinf 
Jahre bezogenen Jahresgehalts soll das 
Ruhegehalt fiir Lehrer und Lehrerin 
bilden. 


In den Highschools von Chicago be- 
steht seit dem 1. Februar ein vierjihri- 
ger Kursus, der auf den Apotheker- 
beruf vorbereitet. 


Die Abteilung fiir Schulaufsichts- 
beamte der N. E. A. tagte vom 22.—27. 
Februar in Cincinnati, Ohio. 


Ausgabe 4 des ,,Germanistic Society 
Quarterly” widmet der neuen Universi- 
tit in Frankfurt a. Main eine Betrach- 
tung. Einen Beitrag zur Aufklirung 
des Amerikaners itiber deutsche Ver- 
hiltnisse liefert Prof. Starr Willard 
Cutting mit seinem Aufsatz: ,,An Ame- 
rican Estimate of Salient Features of 
Modern German Life.” Der Jahres: 
bericht der Gesellschaft stellt die Mit- 
gliederzah] auf 204 fest. 


Das von der ,,Nation” festgestellte 
Bestreben der Deutschamerikaner, sich 
unbeliebt zu machen, scheint auf einen 
dem ganzen deutschen Volke anhaften- 
den Fehler zuriickzufiihren sein, dem 
Professor Réin, Jena, in einem am 19. 
Januar im Berliner ,,Tag” erschienenen 
Aufsatz ,,Deutschlands Unbeliebtheit” 
auf den Grund geht. Dieser Fehler ist 
nach Prof. Reins Feststellung die uner- 
hérte Arbeitskraft und Leistungsfihig- 


keit der Deutschen auf allen Gebieten, 
gegen die das Ausland nicht aufkom- 
men kann und die es deshalb fiirchtet. 
~,Das térichte Gerede vom deutschen 
Militarismus,”’ so erklirt Prof. Rein, 
konnte nur deshalb einen so breiten 
Raum gewinnen, weil man sich nicht 
die Miihe genommen hat, in das deut- 
sche Wesen einzudringen, deutsche Ge- 
schichte und deutsche Verfassung zu 
studieren. Wer es ernsthaft und griind- 
lich tut, wird bald erkennen, dass 
Deutschland das freieste Volk beher- 
bergt, das die Erde bewohnt. Jawohl, 
das freieste! Denn es hat lingst die 
Kinderkrankheit itiberwunden, als ob 
eine Verfassungsform die Menschen 
freimachen kénne. In der Republik 
kann sich ein viel traurigeres Sklaven- 
tum entwickeln, als jemals innerhalb 
einer Monarchie dagewesen ist. Wer 
heute in die grossen Republiken ein- 
dringt, wird bald gewahr werden, wie 
wenig dort von Gleichheit, Briiderlich- 
keit und Freiheit vorhanden ist. Man 
fiihrt diese Stichworte gern im Mund, 
malt sie auch an dieWand, aber wie- 
derum nur ein Trugbild, das die Mas- 
sen tiuscht und verfiihrt. Gleichheit, 
Briiderlichkeit, Freiheit setzen eine 
Volksbildung voraus, die in die Tiefe 
geht. Wo findet sich diese am ehesten 
verwirklicht? Das deutsche Volk kann 
das Urteil ruhig abwarten, das seit der 
Reformation ernstlich bemiiht war, 
Volksbildung und Heeresbildung mit- 
einander zu binden und immer héheren 
Stufen der Vollendung entgegenzufiih- 
ren.” 

Und mit bezug auf den neben dem 
politischen Krieg zum Austrag kom- 
menden Kampf zwischen Wahrheit und 
Liige: 

»Unser Volk stemmt sich mit aller 
Kraft dem Lug und Trug entgegen. Es 
kimpft fiir sein Dasein, aber zugleich 
fiir die héchsten Menschheitswerte. Es 
erhebt sich damit tiber den nationalen 
Egoismus, dem unsere Gegner verfallen 
sind. Denn ein Volk hat nur dann ein 
Recht auf Existenz, wenn es iiber den 
berechtigten Selbsterhaltungstrieb hin- 
weg sein Leben und sein Dasein fiir die 
héchsten Giiter der Menschheit ein- 
setzt. Alle Nationen, die sich mit uns 
auf diese Hoéhe der Auffassung des 
Voélkerlebens hinaufzuschwingen  ver- 
mégen, werden wir auf unserer Seite 
als gleichberechtigte Mitkaimpfer fiir 
die idealen Aufgaben der Menschheit 
begriissen. Dann aber handelt es sich 
nicht mehr um Beliebtheit oder Unbe- 
liebtheit. Danach fragen wir nicht 
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mehr. Das liegt weit hinter uns. Wohl 
aber miissen wir wiinschen, dass die 
Ideen, die im Begriff des Kulturstaates 
liegen und die fiir uns massgebend 
sind, Achtung und Anerkennung unter 
den Vélkern der Erde finden. Mit dieser 
Hoffnung sind wir in das neue Jahr 
1915 eingetreten: Die Wahrheit muss 
siegen, und die Welt muss zur Erkennt- 
nis kommen, dass das deutsche Volk 
fiir die Wahrheit kimpft.” 


Ein wertvolles Dokument dus grosser 
Zeit ist uns in Gestalt der zu Weih- 
nachten herausgegébenen Nummer des 
Frankfurtér Landsturm”, einer in 
Saint-Quentin von Mannschaften des 
Frankfurter Landsturm - Infanterie- 
Bataillons gesetzten und gedruckten 
Zeitung zugegangen. Uber den Zweck 
der Zeitung teilt uns die Schriftleitung 
in einem launischen Gedichte mit: 
Was sie bezweckt? Nun, sie soll ver- 
treiben 

Die Grillen, soll eine Erinnerung blei- 
ben 

An die Tage, da fern vom Heimatland 

Der Frankfurter Landsturm im Felde 
stand.” 

Im Rapport finden wir als Fiihrer 
der 2. Kompagnie Hauptmann Walter 
angefiihrt, der von den Lesern der Mo- 
natshefte als Direktor der Frankfurter 
Musterschule viel rascher erkannt wer- 
den diirfte. Gedichte, Schilderungen 
von Kriegserlebnissen, lustige Bilder- 
bogen machen den Inhalt der Zeitung 
aus. 


Bist du deutsch?” dieses in der No- 
vember-Ausgabe der ,,Monatshefte” er- 
schienene Gedicht von Ad. A. Beyer 
druckte die Frankfurter Schulzeitung 
ab mit Griissen an alle, die — fern 
vom Mutter- und Vaterlande — so fiih- 
len und noch empfinden und verstehen, 
was Deutschsein in seiner Erhabenheit 
und Tiefe bedeutet, die sich dankbar 
des geistigen Erbguts erinnern, das 
deutsche Bluts-, Volks- und Kulturver- 
wandtschaft ihnen und ihren Kindern 
fiir ihr irdisches Dasein mitgegeben 
hat. ,,Wir kénnen sie versichern,” so 
fiigt die Schriftleitung der Frankfurter 
Schulzeitung hinzu,  .,Deutschlands 
Séhne zeigen sich in diesem Riesen- 
kampf der Viter wert. Sie lassen sich 
nicht niederringen! Deutsche Kraft 
wird nicht zerbrechen! Mégen die Kri- 
mer liigen! Deutsche Wahrhaftigkeit 
wird siegen! Deutsches Sinnen und 
Empfinden, deutsche Geistigkeit und 
deutsche Innerlichkeit — so wollen wir 
das Wort Idealismus iibersetzen — sind 


nicht umzubringen. Wir fiirchten das 
Gottesurteil der Weltgeschichte nicht. 
Noch einmal: allen Bluts- und Geistes- 
verwandten jenseits des grossen Was- 
sers deutschen Gruss und herzlichen 
Dank dafiir, dass sie unser in Treue ge- 
denken.” 


Ein deutsches Schulmuseum in Leip- 
zig wird aus der Abteilung ,,Kind und 
Schule” auf der Weltausstellung fiir 
Buchgewerbe und Graphik _hervor- 
gehen. Den gemeinsamen Bemiihungen 
der Leipziger Stadtverwaltung, der 
Buchhindler-, Gelehrten- und Lehrer- 
kreise gelang es, kurz vor Ausbruch des 
Krieges eine Vereinigung zustande zu 
bringen, die sich die Griindung eines 
grossen, modernen Schulmuseums zur 
Aufgabe machte. Man hofft, dass nach 
dem Frieden ein grosses neues Museum 
errichtet werden wird. 


Die Zahi der Analphabeten in Russ- 
land betriigt nach einer neueren Fest- 
stellung von Otto Hoetzsch fiir das 
ganze Reich tiber 80%, im europiiischen 
Teile 77%. Am niedrigsten ist der 
Prozentsatz in den Ostseeprovinzen 
und in Finnland. Das Volksschulwesen 
steht unter dem Ministerium der Volks- 
aufklirung und unter dem Allerheilig- 
sten Synod. Am 1. Januar 1910 gab es 
im  europiiischen Russland: 75,365 
Schulen mit 4,873,843 Schiilern, in den 
Ostseeprovinzen 3090 (170,282), in Po- 
len 3415 (284,363), in Finnland 4485 
(203,365), im gesamten europiischen 
Russland (ohne den Kaukasus) 88,852 
(5,707,428), im ganzen Reich 97,838 
Schulen mit 6,159,376 Schiilern beider- 
lei Geschlechts und 154,117 Lehrern 
und Lehrerinnen. In den 50 europii- 
schen Gouvernements (ohne die Stidte 
Petersburg und Kronstadt) kamen 51,3 
Schiiler auf 1000 Einwohner. 


Uber Maria Montessori und thre Pd- 
dagogik urteilt Lehrer H. Stern-Katto- 
vitz in Heft 3 der Zeitschrift ,,Neue 
Bahnen” : 

»Dass ihre Methode als Ganzes ge- 
nommen nicht originell ist, bedarf vor 
Fachleuten keines Nachweises; ebenso- 
wenig braucht man die Komponenten 
zu suchen. Originell ist aber die strenge 
systematische und konsequente Durch- 
fiihrung des Selbsttitigkeitsprinzips in 
einem Grade, wie es anderwirts auch 
nicht annihernd versucht worden ist. 
Und das ist wirklich genug des Origi- 
nellen und genug Verdienst, das ihr 
durch keine Kritik geschmilert werden 
sollte.” 
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Am 28. Dez. starb, 76 Jahre alt, der 
Griinder des Cassianeums in Donau- 
worth und der Zeitschrift Pharus, Lud- 
wig Auer, der auch den Kath. Erzieh- 
ungsverein ins Leben rief. 


In Berlin wurde am 30. Dezember 
das Haus der Neuen freien Volksbiihne 
eréffnet, das grésstenteils aus den Mit- 
teln der unteren und mittleren Stiinde 
erstanden ist. Haupturheber der Volks- 
biihnebewegung ist Dr. Bruno Wille. 


In einem ,,Offener Brief an meind 
amerikanischen Freunde’ _ betitelten 
Schreiben sagt Georg Kerschensteiner 
u. a. das folgende: 

»kuch, die Ihr so oft unsere Frie- 
densarbeit bewundert habt, die ihr mit 
Tausenden Eurer Landsleute nach 
Deutschland gekommen seid und die 
erhebenden Bilder unseres Kultur- 
lebens in Euch aufgenommen habt, die 
ibr alljiihrlich zu vielen Hunderten 
unser Miinchener Schul- und Erzieh- 
ungswesen wochen-, ja monatelang 
studiert und dann in Eurem Lande 
mit Wort und Schrift geschildert habt, 
Euch bitte ich, jene moralische Tapfer- 
keit zu zeigen, die iiberall der Wahr- 
heit die Ehre gibt, wo sie in Gefahr 
ist zerst6ért zu werden. Ihr riihmt 
Euch, im Vaterland der Freiheit zu 
wohnen. Die wahre Freiheit lebt nur 
da, wo Aufrechte und Aufrichtige 
trotz Hass und Neid und Missgunst 
der Menschen zur rechten Stunde das 
rechte Wort nicht bloss sagen diirfen, 
sondern auch zu sagen wagen. 

Mégen jene, welche diese Zeilen er- 
reichen, diese Idee der wahren Frei- 
heit verwirklichen helfen. Mégen die 
tausend Fiiden der Freundschaft und 
Achtung, die uns gegenseitig verbin- 
den, nicht eben so grausam zerschnit- 
ten werden, wie sie heute zerschnitten 
sind zwischen uns und dem blutsver- 
wandten Volke der englischen Nation. 
das die wahre und letzte Quelle des 
Ungliicks der Vé6lker Europas ist.” 


Drei weitere ptidagogische Zeit- 
schriften haben mit der Jahreswende 
ihr Erscheinen eingestellt: die bereits 
im 66. Jahrgang erschienene ,,Allge- 
meine deutsche Lehrerzeitung”’, das 
»Evangelische Schulblatt” und_ ,,Der 
Roland”. Zum Eingehen der beiden 
erstgenannten Blitter schreibt Otto 
Schmidt in der ,,Piidagogischen Zei- 
tung”: 

»Das Schicksal spielt seltsam. Die 
grosse Stunde, in der das deutsche 
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Volk einig ist, bricht die wirtschaftli- 
chen Stiitzen der beiden Zeitschriften. 
Beide Bliitter begannen ihr Erschei- 
nen in ungefiihr derselben Zeit, sie 
stellen es nun an einem Tage ein. Ihre 
Ausgangspunkte waren gegensiitzlich, 
und doch mussten sie zur Férderung 
gleicher Teilziele gelangen, die durch 
die Macht des fortschrittlichen Gedan. 
kens gegeben waren. Alles Riickwiirts- 
driingen und Beharren war vergeblich. 
Der sieghafte Weg des Deutschen Leh- 
rervereins wird durch das Eingehen 
der Allgemeinen Deutschen -Lehrerzei- 
tung nicht mehr gehemmt; in seinen 
Zweigen pulsiert das Leben. Fiir die 
Geistesrichtung des ovangelischen 
Schulblattes diirfte das Verschwinden 
dieses angesehenen Organs ein em- 
pfindlicher .Verlust sein. Hoffentlich 
fiihrt er die letzten noch widerstreben- 
den Glieder dieses Kreises endlich da- 
hin, die Standeseinheit und die reli- 
gidse Toleranz um der Nation willen 
den konfessionellen Bedenken voran- 
zustellen.” 

Redaktion und Verlag des .,Roland”’ 
melden das Ejinstellen ihrer Titigkeit 
mit einem Hinweis auf die schwieri- 
gen Zeitverhiiltnisse, sie behalten sich 
aber vor, den ,Roland”’ nach Wieder- 
herstellung geordneter Verhiiltnisse 
mit frischer Kraft wieder aufzuneh- 
men. 

Bald nach <Ausbruch des Krieges 
hatten die  ,,Rheinisch-Westfiilische 
Schulzeitung”’, die .,Deutsche Jungleh- 
rer-Zeitung” sowie der ,.Hannoversche 
Volksschulbote’ ihr Erscheinen. einge- 
stellt. Die .,Zeitschrift fiir Philoso- 
phie und Piidagogik”, bisher heraus- 
gegeben von Professor Rein-Jena, Di- 
rektor Just-Altenburg und Pastor Dr. 
Fliigel-Délau bei Halle a.d.8., hat, wie 
bereits berichtet, am 1. Oktober mit 
dem Abschluss des 21. Jahrgangs ihr 
weiteres Erscheinen eingestellt. 

Zu diesen Mitteilungen kommt die 
Meldung Jakob Beyhls, dass auch sein 
Blatt, die ,,Freie Bayrische Schulzet- 
tung”, um das Dasein zu kiimpfen und 
seine ,,Zukunft” erwogen hat. 


Wie die .,Vossische Zeitung” meldet, 
hat sich zu ddn Gelehrten, die die Fe- 
der mit dem Schwerte vertauscht ha- 
ben, Geheimrat Rothe, der ordent- 
liche Professor fiir deutsche Literatur 
an der Berliner Universitit, gefunden, 
der als Hauptmann der Reserve ins 
Feld zieht. Geheimrat Réthe, der 1m 
57. Lebensjahre steht, tibernimmt ein 
Bahnkommando im Osten. 
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Die Madrider Zeitung Correo Espa- 
nol schreibt zur Eréffnung der Frank- 
furter Universitat die folgenden aner- 
kennenden Worte: ,,Es ist in der Ge- 
schichte noch nicht vorgekommen, dass 
ein Staat, der sich in einem Riesen- 
kampf befindet, in dem es sich um sein 
Dasein handelt, seelenruhig, als wenn 
er mitten im Oktavianischen Frieden 
lebte, ein wissenschaftliches Institut 
erster Ordnung griindet. Auf die An- 
klage der franzésischen und der eng- 
lischen Presse, dass die Deutschen 
Verriiter an der Zivilisation seien, ant- 
worten diese mit der Eréffnung der 
Universitit in Frankfurt a.M. Dieser 
Benjamin unter den deutschen Univer- 
sitiiten dankt seine Geburt der An- 
regung und der Begeisterungsfihigkeit 
der Frankfurter Bevélkerung, die mit 
ihrem Reichtum der neuen Schépfung 
das Dasein ermdglicht und die Zu- 
kunft gesichert hat.” Das Blatt schil- 
dert dann mit grosser Genauigkeit und 
Sachkunde die Entstehung und die Be- 
sonderheiten der Frankfurter  Stif- 
tungsuniversitiit in Aufbau und Selbst- 
verwaltung und schliesst mit den 
Siitzen: ,,.Die meisten Studenten, die 
sich an der neuen Universitit imma- 
trikulieren liessen, stehen als Soldaten 
im Feld. Darauf bezog sich auch der 
preussische Kultusminister, als er in 
seinem Begriissungstelegramm von der 
ruhmvollen Verddung der Horsiile 
sprach. Nach diesen Zeiten aber wer- 
den andere Zeiten kommen: der 
jetzige Krieg wird bald der Geschichte 
angehéren, die neue Universitit aber 
wird ihn iiberdauern.” 


»Le Volume” vom 26. Dezember teilt 
mit, dass in den folgenden Orten im 
Elsass wieder franzdsische Schulen 
eingerichtet worden seien: 

Wildenstein, Kriith, Oderen, Felle- 
ringen, Urbés, Storkensohn, Mollau, 
Hiisseren, Wesserling, Mitzach, Rans- 
pach, Saint-Amarin, Malmerspach, 
Moosch, Geishausen, Altenbach, Gold- 
bach, Willer, Bitschwiller, Thann, 
Vieux-Thann. 

»Le Volume” ersucht die franzisi- 
schen Lehrer und ihre Schiiler, den 
neuen Kollegen und _,,wiedergefunde- 
nen kleinen Briidern imElsass” Gliick- 
wunschkarten zu schreiben, und erbie- 
tet sich, die darauf einlaufenden Ant- 
worten zu verdéffentlichen. 

Wir kénnen das Erscheinen der 
nichsten Nummer von ,,.Le Volume” 
kaum abwarten. In der Ausgabe vom 
2. Januar, der letzten soweit eingegan- 
genen, sind noch keine Antworten aus 


Elsass_ verdéffentlicht. Dagegen findet 
sich in einer anderen Nummer dieser 
Zeitschrift eine Behauptung, auf die 
eine Antwort nicht lange ausbleiben 
soll. Heisst es da, die an getiteten 
deutschen Soldaten gefundenen Briefe 
liessen auf eine grosse Ignoranz 
schliessen, ja ein Offizier habe sich das 
stiirkste Stiick geleistet, indem er die 
Distanz zwischen Lille und Paris auf 
15 oder 20 Kilometer bemessen habe. 
Wozu zu bemerken ist, dass Deutsch- 
land unter 10,000 Rekruten nur 5 An- 
alphabeten hat, Frankreich dagegen 
300. Seine Verbiindeten kénnen mit 
der Schulbildung ihrer Soldaten auch 
nicht prahlen; auf 10,000 Rekruten 
kommen in England 100, in Belgien 
920, in Serbien 4840 und in Russland 
6170 Analphabeten. 

In Brandenburg a. d. H. ist der So- 
zialdemokrat Sidow zum Mitglied der 
Schuldeputation gewiihlt und von der 
Regierung bestiitigt worden. Das ist 
der erste Fall in Preussen, wo man 
entgegen dem Ministerialerlass Dr. 
Bosses einem Sozialdemokraten Sitz 
und Stimme in der Schuldeputation 
zugestanden hat. 

Die Stelle des Professors der deut- 
schen Sprachwissenschaft an der Uni- 
versitiit Belfast steht seit der mit 
Ausbruch des Krieges erfolgten Ent- 
lassung des bisherigen Inhabers, Max 
Freund, offen. Erste Bedingung fiir 
die Bewerber ist, dass sie eingeborene 
englische Untertanen sind. 

Am 30. Oktober fiel im Alter von 46 
Jahren bei Bixschoote an der Spitze 
seiner Kompagnie, die er als Offiziers- 
stellvertreter fiihrte, der Regierungs- 
und Schulrat Richard Kabisch aus 
Bromberg. Sein Tod wird in weiten 
Kreisen der deutschen Lehrerschaft 
als ein schmerzlicher Verlust empfun- 
den. 

Auf die Anregung des Dr. Rouse, 
Italienisch und Spanisch in die engli- 
schen Schulen’ einzufiihren anstelle 
des Deutschen, erwidert A. R. Hutch- 
inson, Cambridge, in ,,Modern Lang- 
uage Teaching” u. a. das folgende: 

Ich gewinne den Ejindruck, dass 
wir in letzter Zeit gegen die deutsche 
Kultur zu sehr den Standpunkt des 
Gliubigers eingenommen haben an- 
statt des Schuldners. Tatsache ist 
doch, dass sie uns zu dem gemacht hat 
was wir sind.” 

(Man kann im Zweifel sein, ob da- 
mit der deutschen Kultur ein Kompli- 
ment gemacht ist oder nicht.) 

Karl Schauermann. 
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IV. Vermischtes. 


Sprachkenntnis eine Waffe. ,,Zwei 
Vorteile hat die deutsche Marine,” sagt 
Archibald Hurd im ,,Daily Telegraph”. 
»DWer eine besteht in der Meisterschaft, 
mit der sich die deutschen Seeoffiziere 
der englischen Sprache bedienen, der 
andere in der Kenntnis vom Wert der 
drahtlosen Telegraphie. Ich habe deut- 
sche Marineoffiziere kennen gelernt, die 
ein Englisch sprachen, wie es kein Eng- 
linder besser kénnte. Der Komman- 
dant des Unterseeboots, der vor kurzem 
britische Handelsschiffe vor Havre ver- 
nichtete, verhandelte mit den Besatzun- 
gen der betreffenden Kauffahrer im 
reinsten Englisch und bat um Entschul- 
digung wegen des Befehls des schleuni- 
gen Verlassens der Schiffe, aber ,,Krieg 
sei Krieg’. Die Kenntnis unserer 
Sprache ist fiir die Deutschen noch be- 
sonders von héchster Wichtigkeit, seit- 
dem sie iiber die drahtlose Telegraphie 
verfiigen und im Stande sind, alle Ge- 
spriche, die unsere Handelsschiffskapi- 
tine fiihren, abzuhédren. Fregatten- 
kapitiin v. Miiller hat zugestanden, dass 
er dauernd ,,sein Ohr am Schiliisselloch” 
hielt und sich so genauestens iiber alle 
Bewegungen der englischen Schiffe un- 
terrichten konnte.” 


Erst die Pflicht. Ein kleiner Junge 
kommt zur Schule und hat seine Arbei- 
ten nicht gemacht; als Entschuldigung 
gibt er an, er sei bei der Grossmutter 
gewesen, und hiitte deshalb keine Zeit 
gehabt. 

Darauf ermahnt ihn der Lehrer und 
sagt: ,,Du bist jetzt schon gross, und 
erst kommt im Leben die Pflicht und 
dann das Vergniigen.” 

Darauf bekommt er die Antwort: 
»Entschuldigen, Herr Lehrer, aber 
Grossmama ist kein Vergniigen.” 


Die Duplizitdt der Fdlle. Der zehn- 
jiihrige Heini schnappt bei einem Ge- 
sprich der Erwachsenen den Ausdruck 
.Duplizitit der Fille” auf und lisst 
ihn sich erkliiren. Am nichsten Tag 
liest er, neben der Mutter sitzend, in 
Schillers Gedichten . Plétzlich faihrt er 
hoch. 

»Mami, die Duplizitiit der Fiille ist 
zum Kullern! Gestern sagte der Lehrer 
zu uns: ,Und die Treue, sie ist doch 
kein leerer Wahn,’ und heute steht es 
in der ,Biirgschaft’ von Schiller!” 


(Jugend.) 





Bucherschau. 


1. Bucherbesprechungen. 


“Wolfgang Golther, Die deutsche Dich- 
tung im Mittelalter. (Epochen der 
deutschen Literatur, herausgegeben 
von Dr. Julius Zeitler). Stuttgart, 
J. B. Metzlersche Buchhandlung, 
1912. VIII + 602 Seiten, gross 8. 


Ein neues _ literaturgeschichtliches 
Unternehmen von wie es scheint be- 
trichtlichem Umfange wird durch 
diese Darstellung des ilteren deutschen 
Schrifttums—denn nicht um die Dich- 
tung im engeren Sinne handelt es sich 
—wiirdig eingefiihrt. Der bekannte Ro- 
stocker Gelehrte wendet sich damit, 
bnlich wie in seiner friiheren Behand- 
lung desselben Zeitraums in Kiirsch- 
ners Bibliothek der deutschen National- 
literatur, an einen weiteren Kreis von 
Lesern ohne fachminnische Vorbil- 
dung, und er hat dazu im ganzen die 
richtigen Mittel gewiihlt, wenn er auch 


an einzelnen Stellen, in seinem eigen- 
sten Forschungsgebiete, zu _ vieles 
bringt. wo ihm der Nichtfachmann 
schwerlich wird folgen wollen. So wi- 
ren auch fiir einen gebildeten Laien 
Begriffe wie Urgermanisch und Indo- 
germanisch zu erkliren; und es ist zu 
bezweifeln, ob der Durchschnittsleser 
die Abkiirzung Mhd. (Mittelhoch- 
deutsch) ohne weiteres verstehen wird. 
Auch stéren mitunter altertiimliche 
Ausdriicke wie Magen (=—Verwandte), 
Ding (= Volksversammlung), Verlie- 
gen (= Triigheit, Untiitigkeit), Inge- 
sinde (=Gefolgsmann). Hie und da 
fiillt ein Ausdruck oder eine Wortform 
auf, die die schwiibische Heimat des 
Verfassers verrit. Doch sind das nur 
Kleinigkeiten, die ich lediglich deshalb 
hier erwiihne, um sie gleich zu Anfang 
aus dem Wege zu schaffen und mich 
umso ungestérter dem Genuss des Wer- 
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kes hingeben zu kénnen. Nirgends 
schépft der Verfasser aus weiter 
Hand, und seine Meinung, immer ge- 
schmackvoll vorgetragen, ist ruhig und 
wohlerwogen, so dass sich der Leser 
durchaus in sichern Hiinden fiihlen 
darf. Man vergleiche z. B. die beiden 
Dichtern gleich gerechte Wiirdigung 
Wolframs und Gottfrieds bei Golther 
mit dem stark pers6nlichen Urteil und 
Vorurteil Vogts, oder Golthers Be- 
handlung des meist so wegwerfend ab- 
getanen Ulrich von Lichtenstein. Von 
héchstem Wert ist es, dass kein Werk 
nur mit Namen genannt wird, sondern 
iiberall gleich die Inhaltsangabe folgt, 
bei Werken fremden Ursprungs auch 
die Vorlage nach Stoff und Form aus- 
fiihrlich genug behandelt wird, den 
Grad der Abhiingigkeit oder der Selb- 
stindigkeit der deutschen Umdichtung 
daran ermessen zu kénnen. Wo eine 
Auswahl stattfinden musste, wie bei 
der Lyrik, ist diese immer geniigend 
und geschickt. Alle Anfiihrungen aus 
Fremdsprachen und ilteren Stufen des 
Deutschen sind iibersetzt. Die Art der 
Inhaltsangaben ist musterhaft und den 
geriihmten Vilmarschen Analysen eben- 
biirtig; bisweilen bedient sich Golther 
auch der bereits klassisch gewordenen 
Inhaltsangaben des unvergleichlichen 
Uhland. Freilich ist wohl des Ein- 
gehens auf Winzelerscheinungen gele- 
gentlich auch ein wenig zu viel getan; 
so giibe ein Querschnitt durch die lehr- 
hafte Dichtung der friihmittelhoch- 
deutschen Zeit ein richtigeres Bild als 
die wegen des. Stoffes fiir den Durch- 
schnittsgebildeten doch recht ermiiden- 
den Einzelanalysen. — Wenn zum 
Schlusse noch einige Ausstellungen 
Platz finden diirfen, so wiire zu sagen, 
dass man zuweilen Wiederholungen be- 
gegnet (vgl. S. 361 und 375 iiber Wal- 
thers Verhiltnis zu Reinmar) sowie 
auch Widerspriichen (S. 24 wird Not- 
ker ,mehr Gelehrter als guter Stilist’’ 
genannt, S. 78 ,,unstreitig der vollkom- 
menste Prosaist der althochdeutschen 
Zeit”) ; S. 21 erscheint Wulfilas Todes- 
jabr immer noch als 381 statt 383; S. 
40 heisst es ,,Otfried bindet zwei Lang- 
zeilen zur Strophe, die Strophe besteht 
aus zwei Kurzzeilen...” Da endlich 
die Literaturangaben am Schlusse des 
Bandes nicht fiir Fachleute bestimmt 
sind, so hiitte der Verfasser dfters ein 
kriftiges kritisches Wéortlein sagen 
diirfen. 


Tobias Diekhoff (Junior Professor of 
German, Univ. of Mich.), The Ger- 
man Language. Outlines of its De- 
velopment. (Oxford German Series, 
edited by Julius Goebel). New York, 
Oxford University Press, 1914. 
XXXI+524 pp. Cloth, $1.50. 

Ein Buch, das wir liingst hitten 
haben sollen, und das, aus langjihriger 
Lehrerfahrung an einer amerikapi- 
schen Universitit hervorgegangen, mit 
den bisher hier verwendeten in 
Deutschland ohne Kenntnis hiesiger 
Verhiltnisse und ohne Riicksicht auf 
sie verfassten Darstellungen des Ge- 
genstandes in scharfen und erfolgrei- 
chen Wettbewerb treten wird. Die An- 
zeichen mehren sich, dass sich die 
amerikanische Lehrerschaft wieder 
mehr auf das alte Wort ,,Vor den Er- 
folg haben die Gétter den Schweiss ge- 
setzt” besinnt. Auch dies Buch gehért 
zu den erfreulichen Anzeichen. Der 
Verfasser vergleicht nach einem Zitat 
aus dem Vorwort W. D. Whitneys zu 
seiner deutschen Grammatik 1869 den 
wissenschaftlichen Ernst dieses Gelehr- 
ten und sein Hinuntersteigen zu den 
tiefsten Wurzeln des Sprachlebens mit 
unserer gegenwirtigen Hast, dem Ha- 
schen nach dem praktischen Erfolg 
und der damit notwendig verbundenen 
Oberfliichlichkeit. Nicht um seines eige- 
nen Wertes willen, sondern zu wesens- 
fremden Zwecken, so berechtigt diese 
auch sein mégen, wird jetzt so hiufig 
das Sprachstudium betrieben. Unser 
Beruf ist von Schuld nicht freizuspre- 
chen. Wir sind dem Verlangen nach 
praktischen Ergebnissen zu sehr nach- 
gekommen und haben uns mit Ober- 
fliichlichkeiten, mit giinstigem Scheine 
nach aussen und mit Unterhaltung des 
Studierenden begniigt, anstatt ernstes 
Studium mit seinem sicheren und dau- 
ernden Lohne zu verlangen. Wir miis- 
sen darum fiir unsere Arbeit wieder 
sicherere und tiefere Grundlagen schaf- 
fen. Als ein Mittel zu diesem Ende 
will der Verfasser sein Buch betrachtet 
wissen. Es bezweckt keine erschépfen- 
de Darstellung wie Curmes_ grosses 
Werk, sondern méchte nur dem Lernen- 
den zu einem Standpunkt verhelfen, 
von dem er selbstiindig sprachliche 
Tatsachen und Vorgiinge  beurteilen 
und sein Auge in der itiberwiltigenden 
Fiille von Tatsachen fiir die Gesetze in 
der heutigen wie in der friiheren 
Sprache schiirfen kann. Darum klarer 
Unterschied zwischen Tatsachen und 
Hypothesen in der Behandlung. Als 
Benutzer denkt sich Diekhoff erstens 
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Lehrer des Deutschen, die nie einen 
systematischen Kurs in deutscher 
Sprachgeschichte durchgemacht haben, 
zweitens Studenten in solechen Kursen 
in Universitit, College und Lehrersemi- 
nar, endlich Leute, die sich mit dem 
Studium der historischen englischen 
Grammatik zu befassen haben; diese, 
und das ist ein grosser Vorzug des 
Buches, wird sehr hiiufig vergleichs- 
weise herangezogen. 

Die Darstellung strebt Einfacbheit 
und WNlarheit an, jedoch absichtlich 
ohne den Versuch, dem Lernenden 
alles vorzudenken, anstatt ihn zu eige- 
ner Arbeit zu zwingen. Der Raum- 
mangel verbietet mir, auf eine grosse 
Anzahl neuer Erkliirungen bekannter 
sprachlicher Tatsachen und feiner Be- 
merkungen und Beobachtungen irgend- 
wie einzugehen; nur fliichtig hinweisen 
kann ich z B. auf das, was iiber den 
Ursprung des vorwegnehmenden ¢s ge- 
sagt wird (§ 274), iiber den ethischen 
Dativ und dessen Nichtvorkommen in 
indirekter Rede (§ 415), iiber den pos- 
sessiven Dativ im Gegensatz zur Ver- 
wendung des Possessivpronomens 
(§ 416), tiber den Unterschied im Ge- 
brauch von denn und weil (§ 500), iiber 
Wortzusammensetzung im Deutschen 
und Englischen (S. 161, zweiter Ab- 
schnitt), tiber den wunrichtigen Ge- 
brauch des Priiteritums im Sitiddeut- 
schen (§ 310). Die Beispiele sind gerne 
den Schulklassikern entnommen. Die 
Stoffverteilung ist im allgemeinen gut 
und angemessen. Natiirlich werden 
jedem Wiinsche aufsteigen, dies oder 
das beriicksichtigt oder ausfiihrlicher 
behandelt zu sehen. So hitte ich in 
der Lehre vom Konjunktiv reichlichere 
Beispiele und gelegentlich, so S. 296, 
zweiter Abschnitt, niihere Literatur- 
angaben gewiinscht. In dem vorange- 
stellten Bticherverzeichnis vermisst 
man ungern die phonetischen Werke 
Vietors, von dem wenigstens sein un- 
entbehrliches Ausspracheworterbuch 
genannt werden musste. Auch die 
Mundarten hiitten hiufiger und aus- 
giebiger zur Erkkirung herangezogen 
werden kénnen. 

Wenn im folgenden bei einem Buche, 
das so viel Wertvolles bringt, eine An- 
zahl Besserungs- und Anderungsvor- 
schlige gemacht werden, so geschieht 
das natiirlich nicht in kleinlicher Kri- 
tik, sondern in der Absicht, dem Be- 
nutzer das Buch noch wertvoller zu 
gestalten. 

§1 gebraucht das Wort. Dialekt im 
Sinne von Sprache, entgegen der Be- 


griffsbestimmung in § 2. — In $7 hitte 
das Eindringen von you fiir ye ausfiihr. 
licher behandelt werden sollen; auch 
ein Hinweis auf dialektisches ,,wenn 
ich dich wiir’” sowie auf frz. c'est moi 
sowie engl. Who did you see? wiire am 
Platze. — In § 14 wiiren zu der Bemer- 
kung iiber die verschiedene Aussprache 
der Worter als Einzelwoérter und im 
Satze leicht passende Beispiele beizu- 
bringen gewesen. — § 18 ,,Selbst wenn 
nichts iiber die Blutsverwandtschaft 
der Deutschen und Engliinder bekannt 
wiire, wiirde die grosse Ahnlichkeit 
ihrer Sprache deutlich darauf hinwei- 
sen” und § 22 ,,Die Indogermanen spra- 
chen zwar eine wesentlich gleichartige 
Sprache, waren aber keine vélkische 
Einheit” widersprechen sich. — Der 
phonetische Abschnitt steht nicht auf 
der sonstigen Héhe des Buches und ent- 
hilt eine Reihe Versehen und Fehler; 
z. B. fehit in der Liste § 43 deutsches ii; 
S. 52 u. und 53 o. sollten die Bezeich- 
nungen hart und weich in Hinsicht auf 
das Nachfolgende die Pliitze tauschen ; 
in § 56 fehlen die Palatale giinzlich und 
das g in Kénigéd erscheint als stimm- 
hafter Velar (desgl. im drittletzten Ab- 
schnitt von § 59); und warum ist nir- 
gends, z. B. in § 54, die Rede von Aspi- 
raten? — § 89 ist sneithan schlecht ge- 
wiihltes Paradigma fiir die erste Ab- 
lautreihe, wegen der Aufhebung von 
Verners Gesetz im Gotischen. — Bei 
belastigen (§ 98) fiihlen wohl ebenso- 
viele einen niiheren Zusammenhang mit 
liistig als mit Last, bei ndtigen mit Not 
als mit notig, als umgekehrt. Ahnlich 
vermag ich § 110 zwischen verschdnen 
und verschénern einen Unterschied als 
zwischen Perfektiv und Imperfektiv 
nicht zu empfinden. — § 141 ff. hiitte 
etwas von vermeiden == meiden, veér- 
gonnen=gonnen gesagt werden sollen. 
— $164 sollten Hengst und Stute nach 
dem Vorausgehenden die Plitze tau- 
schen. — §185b: sind nicht silbern, 
eisern die Vorbilder fiir hdlzern, hér- 
nern? — § 187, erster Abschnitt: Berli- 
ner ist kein Adjektiv. — § 188: -icht ist 
keine Erweiterung von -ig, sondern 
selbstiindiges Suffix; man unterschied 
friiher zwischen steinichtem und steini- 
gem Boden. — Zu § 189 -lich hitte auf 
S. 110 o. verwiesen werden sollen. — 
Die S. 166 unter b) verzeichneten Wor- 
ter sind grossenteils Adverbien, siehe 
§ 199. — §195, 1 widerspricht 182, 4. 
§ 248: unrichtig gefasst, da das 
schwache feminine Adjektiv anders 
flektiert als das Substantiv. — § 291, d, 
zur Versteigerung bringen ist nicht not: 














—— 








Se 


——— 
































—— 


Biicherbesprechungen. 99 
wendigerweise = versteigeérn. — § 292, schreckt der Berg nicht, wer darauf ge 


b, das sich wohl auf Fille wie gefolgt 
ron bezieht, ist in seiner Kiirze kaum 
verstiindlich. — §315: Zur Erkliirung 
des sogenannten starken Partizips in 
ich habe gehen kénnen, das tatsiichlich 
ein Infinitiv ist, vgl. die eingehende Un- 
tersuchung von Kurrelmeyer,  Zeit- 
schrift fiir deutsche Wortforschung, 
3and 12 (1910). S. 157 ff. — § 321, 3, ¢e: 
lass ihn, sie gehen ist im Deutschen 
kein Imperativ der dritten Person, son- 
dern eine Aufforderung an die zweite 
Person, = erlaube ihn, ihr, zu gehen. 
— $353, b verlangt schiirfere Fassung ; 
beinahe lautet es, wie wenn die moda- 
len Hilfsverba den Infinitiv mit cu ver- 
langten; auch ist nicht einzusehen, 
warum wollen in dieser Liste fehlt. 
§ 353. d: hier wird er weiss nicht Mass 
zu halten mit er weiss nicht, dass er 
Mass halten sollte gleichgesetzt; heisst 
es aber nicht vielmehr er ieiss, dass er 
Mass halten solite, aber ...? — § 356, 
Ende: er glaubt iibers Jahr vollendet 
cu haben ist undeutsch. — S. 341/2: 
eine betriichtliche Anzahl dieser Parti- 
zipien (die Liste erscheint nochmals 
auf S. 366) wird noch heute stark als 
verbal gefiihlt. — S. 349: auch Grie- 
chisch hat einen besondern Vokativ. — 
§370 erwiihnt Dionysius Thrax ohne 
niihere Angaben, die erst § 423 erschei- 
nen. — In § 378 hiitten die Griinde, 
warum sowohl in der Dichtung wie in 
der Umgangssprache, besonders aber in 
der Mundart das Pronomen der zweiten 
Person des Singulars gerne ausgelassen 
und die Liicke nicht empfunden wird, 
angegeben werden kénnen. — § 385: 
fiir Meine Treue, auf ihr kannst du 
bauen wire doch das gewdéhnlichere, 
der Akkusativ (auf sie) angebrachter 
gewesen. — § 396: ddr Priester beichtet 
mich (= hort mir die Beichte ab) ist 
mir véllig unbekannt. — § 439, Ab- 
sehnitt drei, gilt nicht fiirs Mittelhoch- 
deutsche, wo ez und es noch nicht zu- 
sammengefallen waren: unterscheidet 
das Schweizerische doch die beiden 
Laute heute noch. Im vierten Absatz 
desselben § ist die Form selbst als Neu- 
trum aufgefiihrt ; es ist aber wohl alter 
Genitiv des Maskulins (min, din, sin, 
selbes). — § 449 besagt, der Kompara- 
tiv sei auf den iilteren Sprachstufen 
weniger hiufig schwach fiektiert als 
der Superlativ; das Gegenteil ist der 
Fall. — § 458, e: das Schlummerlied- 
chen ist nicht von Goethe, sondern von 
Hiemer. — § 459: die korrekte Anrede 
ist immer Huer (nicht Eure) Majestit. 
— §491 a: Schiller sagt nicht den 








boren, sondern der darauf geboren. — 
An stérenden Druckfehlern bemerke 
ich § 283, 3 (lies iibet in Einfalt); 8. 
279, § 297 lies Apodosis; S. 288, Z. 6 lies 
§ 308; S. 299, Z. 7 statt subjunctive lies 
subjective; S. 306, Mitte, lies Buch- 
stabe. S. 109, 150, 194, 225 sind einige 
der iilteren Sprachformen zu_ verbes- 
sern. 

Kin Vorschlag: wie wiire es, wenn 
man hierzulande sich allgemeiner zu 
der Praxis bequemen wollte, einem 
Neudruck eine Liste der notwendigen 
Berichtigungen anzuhiingen,  anstatt 
der kostspieligen Veriinderungen in den 
gegossenen Platten? Ich meine, dem 
Verfasser, dem Verleger und dem Kiiu- 
fer wiire damit am besten gedient. 

University of Wisconsin. 

Edwin C. Roedder. 


Karl Immermann, Andreas Hofer, 
der Sandwirt von Passeier. Ein Trauer- 
spiel. Herausgegeben von Professor Dr. 
Hermann Muchau. Mit 7 Abbildungen 
und 1 Karte. Velhagen und Klasings 
Sammlung deutscher Schulausgaben, 
Lieferung 134. Preis M. 1. 1912. 

Andreas Hofer war am 22. November 
1767 im Gasthaus ,,Zum Sand” (daher 
der Name: Sandwirt) im Passeiertal 
geboren. Vom Handel mit Wein und 
Pferden riss ihn sein Geschick in den 
Kampf um die Freiheit Tirols, als Tirol 
in den Weltkampf Napoleons gezerrt 
wurde. Dieses Land kam 1805 durch 
den Pressburger Frieden an Bayern. 
Aber immer wieder erhoben sich die 
Tiroler, um ihr Joch abzuschiitteln. 
Mehrmals gelang die Befreiung, der 
Ausgang endlich war tragisch, auch fiir 
den Volksfiibrer Andreas Hofer. Oster- 
reich, das nach den Schlachten bei 
Aspern und Wagram (1809) vor der 
Zeit mit Frankreich Frieden schloss, 
gab Land und Landeskinder von Tirol 
der Rache Napoleons preis. Der Sand- 
wirt Hofer wurde als Rebell am 20. 
Februar 1810 zu Mantua erschossen. 

In der deutschen Literatur blieb er 
leben bis heute: als Tiroler National- 
held neben dem Schweizer Wilhelm 
Tell. Von den Lyrikern verherrlichte 
ihn am schénsten Julius Mosen mit 
dem Gedicht: Zu Mantua in Banden 
(1831). Unter den zahlreichen Drama- 
tikern, die sein Geschick behandelten. 
sind ausser Immermann zu nennen: 
Berthold Auerbach (1850), Karl Do- 
manig (1885f) und Franz Kranewitter 
(1902). Auch der kriftige Dramatiker 
Karl Schoénherr, der Verfasser von 
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»Hrde” und ,,Glaube und Heimat’, hat 
mit dem Stoff gerungen, aber bis jetzt 
erfolglos. Und wer weiss, was aus den 
allerletzten Kriegszeiten, die wir mit- 
erleben, noch hervorgeht. — Schade 
ist’s, dass Immermanns Tiroler Trau- 
erspiel nicht durchschlagenden drama- 
tischen Erfolg erzielt. Sonst wiirde es 
in diesem Jahre neben Schillers ,,Tell” 
und ,,Wallensteins Lager’, Kleists 
»Prinzen von Homburg” und Otto Lud- 
wigs ,,Die Torganer Heide” auf vielen 
deutschen Biihnen wirken. Denn wie 
(nach Otto von Leixner) im ,,Tell’’, 
so ist auch im ,,Andreas Hofer” nicht 
der einzelne wuntergehende Mensch, 
sondern ,.die siegende Freiheitsidee 
der eigentliche Held des Dramas.” 
Karl Immermann nun hat sich fast 
ganz an die Geschichte gehalten und 
den Stoff mit patriotischer Wiirme er- 
griffen. Die Schilderung von Land und 


Leuten und besonders die einzelnen 
feinen Charakterstudien z. B. Hofers, 
des Staatskanzlers Metternich und der 
Frau Straubing machen sein Werk aus 
den Jahren 1826 bis 1833 zu einem le- 
senswerten Buchdrama. 

Die vorliegende Ausgabe ist in dem 
Text und den Anmerkungen = gleich 
sorgfiltig. In der Hinleitung ist alles 
iiber Andreas Hofer Gesagte sehr gut. 
Nur des _ Dichters Lebensschicksale 
hitten mehr Raum und tiefere Aus- 
deutung verdient. Eine kurze, knappe 
Bibliographie fehlt leider auch. — Fiir 
die amerikanischen Schulen kommt 
diese historische Tragédie Immer- 
manns m. E. nicht in Betracht. Wa- 
rum aber lesen wir desselben Dichters 
reizende und wertvolle Dorfgeschichte 
Der Oberhof” nicht? 

Harvard University. 


F. Schoenemann. 
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Menne im Seebad von Hans Arnold. 
Edited with exercises, notes, and voca- 
bulary by May Thomas, Ph. D., Assist- 
ant Professor of German, Ohio State 
University. D.C. Heath & Co., Boston. 
30 cts. 


Suggestions and References for Mod- 
ern Language Teachers. Edited by 
Thomas Edward Oliver, Ph. D., Pro- 
fessor of Romanic Languages. Uni- 
versity of Illinois Bulletin, No. 12. 
Urbana, Illinois. 


Der Weltkrieg 1914. Zweiter Band. 
Bearbeitet von Generalsekretér Paul 
Breithaupt. Reichsverlag, Berlin W. 
35 Liitzow-Strasse 89—90. 


Die deutsche Sprache von heuté von 
Dr. W. Fischer in Flensburg. 475. 
Biandchen ,,Aus Natur und Geisteswelt. 
B. G. Teubner, Leipzig, 1914. M. 1.25. 


Little Ripples of Song by Celia 
Doérner. Boston, The Gorham Press, 
1914. 4% 


Kriegslesebuch itiber den Krieg von 
1914. Sammlung der besten Kriegser- 
zihlungen aus deutschen, désterreichi- 
schen und schweizerischen Zeitungen. 
Als Vorlesebuch fiir den Schulge- 
brauch herausgegeben von Dr. Alavin 
Wiinsche, Lehrer in Leipzig. Friedrich 
Brandstetter, Leipzig, 1915. M. 1.80. 


A German Grammar by Charles 
Harris, Ph. D., Professor of German in 
Western Reserve University. Ameri- 
can Book Company, New York. $1.00. 


Velhagen & Klasings Sammlung 
deutscher Schulausgaben. — Band 150. 
Uli, der Knecht. Von Jeremias Gott- 
hélf (Albert Bitzius). In Auswahl her- 
ausgegeben von Professor J. Weichardat, 
Gymnasialdirektor. M. 1. — Band 151. 
Die Meistersinger von Niirnberg. Von 
Richard Wagner. Herausgegeben von 
Prof. Dr. Otto Lohmann, Direktor der 
Schillerschule (stiidt. Lyzeum II) in 
Hannover. M. 1. — Band 152. Die 
Hosen des Herrn von Bredow.. Vater- 
lindischer Roman von Wilibald Alexis 
(W. Hiring). Herausgegeben von 
Obéerlehrer W. Grabert. M. 1.20. — 
Band 153. Die Frankfurter National- 
versammlung 1848/49 und unser Ver- 
hdltnis zu Oesterreich. Auswahl der 
hervorragendsten Reden  herausgege- 
ben von Dr. Seidenberger, Direktor der 
Grossherzogl. Realschule in Gernsheim 
a. Rh. M. 90. — Band 154. Der Sturm 
von William Shakespeare. Nach Schle- 
gels Ubhersetzung herausgegeben von 
Dr. Max Léderer. M. 70. — Valhagen 
& Klasing, Bielefeld und Leipzig, 1915. 


Sven Hedin, Ein Volk in Waffen. 
Den deutschen Soldaten gewidmet. F. 
A. Brockhaus, Leipzig, 1915, 
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eutschland und die Deutschen. 
wo. Decker, A. M., New York State 
Normal College, Albany, and Robert 
Markisch, Ph. D., Oberlehrer am Ké6- 
niglichen Viktoria-Gymnasium, Pots- 
dam. American Book Company, New 
York. 64 cts. 


Elementary German Composition for 
High Schools and Colleges. With gram- 
matical notes and vocabulary by 
Frederick Wilson Truscott, Ph. D., Pro- 
fessor of German, West Virginia Uni- 
versity, and Simeon Conan Smith, A. 
M., Association Professor of Rhetoric, 
West Virginia University. American 
Book Company, New York. 50 cts. 


Die Léiden des jungen Werthers von 
Wolfgang Goethd. Edited with notes 
and a critical essay by Ernst Feise, 
Assistant Professor of German in the 
University of Wisconsin. New York, 
Oxford University Press, 1914. 


Shorter German Poems. Suitable 
for memorizing in secondary schools. 
Selected and edited by James Taft 
Hatfield, Professor of the German 
Language and Literature in North- 
western University. D. C. Heath & 
Co., Boston. 35 cts. 








Der Jahrgang der Monatshefte fiir deutsche Sprache und Piidagogik be- 
ginnt im Januar und besteht aus 10 Heften, welche regelmissig in 
der Mitte eines Monats (mit Ausnahme der Ferienmonate Juli und 


August) zur Ausgabe gelangen. 


Der jahrliche Bezugspreis betragt $1.50, im voraus zahlbar. 


Abonnementsanmeldungen wolle man gefalligst an den Verlag: Nat. 
German-American Teachers’ Seminary, 558-568 Broadway, Milwaukee, 
Wis., richten. Geldanweisungen sind ebenfalls auf den genannten 


Verlag auszustellen. 


Beitrage, das Universitéts- und Hochschulwesen betreffend, sind an 
Prof. Edwin C. Roedder, Ph. D., 1614 Hoyt Street, Madison, 
Wis.; samtliche Korrespondenzen und Mitteilungen, sowie Beitrige, 
die allgemeine Padagogik und das Volksschulwesen betreffend, und 
zu besprechende Biicher sind an Max Griebsch, (Nat. G. A. 
Teachers’ Seminary, Milwaukee, Wis.) zu richten. 


Die Beitrage fiir eine bestimmte Monatsnummer miissen spatestens am 
Schluss des vorhergehenden Monats in den Handen der Redaktion sein. 











SUCCESSFUL TEACHING OF GERMAN 


to beginners must achieve several very definite results. In one year 
a pupil using BAGSTER-COLLINS’ FIRST BOOK IN GERMAN 





will have attained the ability to read 
German under- A D efinit e Aim —neney without 
translating it, abi- lity to speak 


German in its A Sensible Plan simple forms, abi- 


lity to apply all the A Practical Result practical gramma- 
tical forms and usages, and taste 











to appreciate German life and literature. He begins to think in 
German from the first lesson. Let us know that you are interested 


and we shall be glad to tell you more about this popular book. 


THE MACMILLAN COMPANY 
64-66 Fifth Avenue, NEW YORK CITY 











A Unique German Text 


The ideal course favor texts which are of intrinsic interest and have real 
content value. It does not make a fetich even of the classics. It provides oppor- 
tunity for the study of Germany of to-day by reserving an important place for 
AUS NAH UND FERN, the unique text in periodical form. 


Aus Nah und Fern 


Is adapted to second and third year German classes. It depicts in vivid form the 
progress of events, particularly in the German world. It is read enthusiastically 
by students in the secondary schools and colleges throughout the country. 


It is used as a part of the German course by representative schools and col- 
leges throughout the entire country. 
Four issues per academic year, Oct., Dec., Feb., Apr. 
Subscription price 50c per year; in clubs of 6 or more 4oc. 
Single copies 15c each; 6 or more to one address 12c each. 
Approval copies, subject to return at Publisher's expense, sent to any teacher 
of German or school superintendent in the United States or Canada. Write us 
as to epecial plans for schools desiring to begin use of AUS NAH UND FERN 


at this time. 
ADDRESS 


Secretary of Francis W. Parker School Press (N. & F.) 


330 Webster Avenue, Chicago. 











